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Zabawy dzieci gtuchych
na terenie przedszkola masowego

Dziecko gtuche ze wzgledu na swoje kalectwo rozwija sie inaczej niz
dziecko o normalnym rozwoju psychofizycznym. Wedtug P. Olerone’a
wiasnie uposledzenie zmystu stuchu w porownaniu z uposledzeniami in-
nych zmystow jest przyczyna najciezszych zaburzen rozwoju cztowieka
(L. Geppertowa 1965).

Destrukcyjny wptyw uszkodzonego stuchu przejawia sie w wielu dzie-
dzinach. NajczeSciej zaburzenia wystepujg w sferze: intelektualnej, spotecz-
nej oraz w rozwoju fizycznym.

Zaburzone procesy poznawcze majg kolosalne znaczenie dla dziatalnosci
zabawowej dzieci gtuchych. Dzieci gtuche lubig zabawy roznego rodzaju.
W wieku przedszkolnym, zabawy tematyczne wykazujg podobienstwo do
zabaw rowiesnikow styszacych. W zabawach tych dominuje zycie ludzi
dorostych, ich dziatalnoSC zawodowa. Dzieci niestyszace bawig sie, wyko-
rzystujac wrazenia odbierane ze swojego najblizszego otoczenia. Nie moze
by¢ jednak petnego podobienstwa, co do treSci zabaw dzieci gtuchych i sty-
szacych. Poznawanie bowiem otoczenia przez dzieci gtuche odbywa sie przy
ograniczonej komunikacji jezykowej. Zabawy dzieci gtuchych pozostajg
dtuzej niz u styszacych na poziomie zabaw przedmiotowo-czynno$ciowych.
Ich zabawy tematyczne sg bardziej do siebie podobne i prostsze niz u sty-
szacych (J. M. Sotowjowa 1976).

Na szczegdlng uwage w zabawach dzieci z wadg stuchu zwraca fakt
nadmiernej szczegGtowosci, pedantyzmu dziatan. Dzieci gtuche odtwarzajg
w zabawie szczegGtowe whasciwosci danej sytuacji, poniewaz nie umiejg
z niej wyodrebni€ istoty rzeczy. Zamiast tworczo angazowac sie w role,
bardzo czesto nasladujg konkretnych ludzi, odtwarzajgc ich dziatania.
Czesto w zabawach daje sie zauwazyC tendencja do stereotypowego dziata-
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nia. Powtarzajg wiec mechanicznie te same czynnosci, stowa, role, odtwa-
rzajg warunki, w jakich uprzednio przebiegata zabawa.

Dzieci niestyszace w trakcie zabawy nasladujg czesto swoich gtuchych
rowiesnikow. Wystarczy bowiem, by tylko jedno dziecko zaczeto jakas
zabawe, a zaraz kilkoro dzieci bedzie wykonywato to samo. W wielu przy-
padkach ci ,,nasladowcy” samodzielnie nie wnoszg nic nowego do zabawy
(Sotowjowa 1976).

Bardzo istotne w zabawie jest uzywanie przedmiotow w zupetnie innej
funkcji niz w zyciu codziennym. U dzieci gtuchych, na skutek niedorozwoju
mowy, zabawy nabierajg jakosciowo swoistego charakteru. Dzieci te majg
wiec trudnosci przy zamianie przedmiotow dla celow zabawy.

Bariera stowna oraz brak wrazen i spostrzezen stuchowych utrudniajg
dzieciom gtuchym poznawanie Swiata. Utrudnia to rowniez osiggniecie pet-
nej wartosci zabaw tematycznych.

Rozwoj dziatalnosci zabawowej gtuchych zalezy w duzym stopniu od
oddziatywania pedagogicznego. Przejawiajg sie wowczas zabawy tematycz-
ne o roznej treSci, wzbogacajace stownictwo dzieci i wywotujace potrzebe
kontaktowania sie za pomocg mowy, zaspokajang w toku zabaw (op. cit.).

Dziecko gtuche nie ma dostepu do doznan typu wyobraznia, fantazjo-
wanie, wrazliwo$¢ uczuciowa, sugestia. Odbija sie to niekorzystnie na jego
sferze emocjonalnej i ogélnym rozwoju osobowosci. Pewng rekompensata
jest zmyst wzroku i rozwijanie twoérczosci plastycznej. Pomaga to we wzbo-
gaceniu analizy 1 syntezy, ulatwia porOwnywanie i rdznicowanie oraz
uogoblnianie. Nalezy wiec k¥as¢ nacisk na twdrczo$C plastyczng, ktora
pozwoli ujawni¢ niezaspokojone potrzeby emocjonalne, okresli poziom inte-
lektualny i poznawczy dziecka, ukaze braki.

Dzieci niestyszace w wieku przedszkolnym majg dwa rodzaje zajec:
samodzielne i pod kierunkiem nauczyciela. Pierwsze z nich przebiegajg
samodzielnie. Rola osoby dorostej polega na dostarczeniu dzieciom odpo-
wiednich zabawek oraz zapewnieniu miejsca do zabawy. Drugi rodzaj sta-
nowig zajecia zorganizowane przez nauczyciela. Prowadzone sg takie zaje-
cia, jak: porzadkowo-higieniczne, nauczanie mowy, ruchowe, gry i zabawy
konstrukcyjno-plastyczne, nauczanie liczenia. Gry i zabawy ruchowe dajg
mozliwo$¢ zaspokojenia potrzeby ruchu, wprowadzajg wesoty nastroj, dobre
samopoczucie oraz rozwijajg sprawnos¢ ruchows, doskonalg chdd, bieg,
podskok, rzut, wspinanie, pokonywanie przeszkdd (Gatkowski 1983).

Zajecia plastyczno-konstrukcyjne odgrywaja role w ksztattowaniu oso-
bowosci dziecka gtuchego, uwrazliwianiu go na zjawiska wizualne i ich
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zwigzek na rozwoj emocjonalny oraz swobodne wyrazanie przezyC i do-
Swiadczen w tworczosci plastycznej.

Celem zabaw konstrukcyjnych jest rozwijanie sprawnosci manualnej
oraz koordynacji wzrokowo-manualnej. Zabawy te uczg koncentrowania
uwagi na jednym przedmiocie, co utatwia odczytywanie mowy z ust, jak
rowniez stwarzajg warunki do uczenia mowy. Dziecko uczy sie méwic
0 czynnosciach, jakie wykonuje, o celach budowania przedmiotow, oraz
0 materiatach, z ktorych je robi. Ksztattuje sie tez sprawno$¢ manualng co
stanowi réwnoczesnie materiat do rozwijania mowy (Gatkowski 1983).

Badania wiasne

Celem badan byto ukazanie dziatalnosci zabawowej dziecka ghuchego
w grupie specjalnej na terenie przedszkola masowego oraz przedstawienie
rodzajow zabaw najistotniejszych dla procesu rewalidacji dziecka z wada
stuchu.

Zastosowano nastepujgce metody badawcze: wywiad z nauczycielem
I rodzicami oraz obserwacje. Obserwowano podstawowe rodzaje zabaw,
tzn: zabawe spontaniczng gry i zabawy z regutami, zabawy konstrukcyjne i
zabawy tematyczne.

Powyzsze metody badawcze pozwolity na zgromadzenie wielu istotnych
danych o dziecku, o jego zachowaniu podczas zabaw. Obserwacja byta
uczestniczacg miata postaC probek czasowych wg Scisle okreslonego wcze-
$niej schematu, zawierajgcego typowe zachowania podczas okreSlonej za-
bawy z mozliwoscig wielu wariantow wyboru. Pojawiajace sie cechy za-
chowan wystarczyto zakre$li¢ na arkuszu obserwacji, co znacznie ukatwiato
caty przebieg badan.

Wywiad z nauczycielem i rodzicami prowadzono indywidualnie wg
wczesniej przygotowanego arkusza. Pozwolito to na uzyskanie wyczerpuija-
cych i doktadnych odpowiedzi od badanych.

Badania prowadzono w latach 1988-89 na terenie przedszkoli nr 99
os. Stalowe i 61 ul. Podzamcze. Tam tez funkcjonujg grupy specjalne dla
dzieci z wadg stuchu, prowadzone przez surdopedagogdw.

tacznie badaniami objeto 15 dzieci, w tym 6 chtopcow i 9 dziewczynek
w wieku od 3 do 6 lat; szeScioro z nich pochodzito z rodzin inteligenckich,
a dziewiecioro z robotniczych. Warunki materialne, jak i mieszkaniowe
oceniono W wiekszosci jako dobre.
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Ubytek stuchu badanych dzieci, to odpowiednio: 60 dB, 80 dB, i powy-
zej 80 dB. Zastanawiajagcym pozostaje fakt, ze az u 13 dzieci przyczyna utra-
ty stuchu pozostaje nieznana, a tylko dwoje ma gtuchote nabyta.

Wiekszos¢ dzieci (9) ma rodzenstwo styszace. Prawie wszystkie dzieci
(14) postugujg sie aparatami stuchowymi w czasie pobytu w przedszkolu,
jak i w domu rodzinnym.

Badane dzieci pozostajg w normie intelektualnej, fizycznej i psychicznej.

WiekszosC dzieci niestyszacych (12) nie posiada whasnego pokoju, lecz
ma miejsce-kacik, gdzie moze swobodnie bawi¢ sie. Bardzo istothym dla
procesu rewalidacji jest fakt, iz wszyscy rodzice badanych przedszkolakow
przejawiajg postawe akceptujaca wobec swego dziecka. Podkreslajg rowniez
(12 rodzicow), ze znaczny wptyw na postepy w procesie rewalidacji (oprocz
ich wkiadu) majg nauczycielki grup specjalnych, jak i srodowisko przed-
szkola masowego, ktdre peini role czynnika dopingujgcego dzieci, jesli
chodzi o spos6b porozumiewania si¢ z otoczeniem.

Tab 1 Spos6b porozumiewania sie z otoczeniem

Sposéb porozumiewania Wywiad:
z nauczycielem z rodzicami
mig
gesty naturalne 7 5
daktylografia
mowa 1 1
mowa + gesty naturalne 7 9

mowa + daktylografia

Z tabeli 1wynika, iz dzieci niestyszace na terenie przedszkola masowe-
go starajg sie porozumiewac mowg opartg na stowie i gestami naturalnymi,
ktére wspomagajg niedostatki w zasobie stownika czy trudnosci artykula-
cyjne. Ciagly kontakt ze Srodowiskiem ludzi styszacych (pobyt w domu
rodzinnym, a nie w internacie) jest wystarczajgcg motywacjg i wrecz zacheta
do postugiwania sie mowg dzwiekowa przez dzieci ghuche.

Wiekszos¢ badanych dzieci posiada w domu tradycyjne zabawki, nato-
miast potowa z nich dodatkowo: zabawki zmechanizowane i zabawki-
instrumenty muzyczne.

Na terenie przedszkola dzieci bawig sie analogicznie, jak w domu.
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Tab. 2. Wyhor partnera do zabawy

Wywiad:
Spos6b zabawy z nauczycielem z rodzicami
samo 5 4
z réowie$nikiem gtuchym 4 12
z réwiednikiem styszacym 11 2
z dorostymi 1 1

Z tabeli 2 wynika, ze dzieci po pobycie w przedszkolu majg czestszy
kontakt z rowieSnikami styszacymi czy kolegami z ,,podworka”. Natomiast
na terenie przedszkola w zasadzie ograniczajg sie do towarzystwa z wasnej
szkolne, rodzajem zabawy, czy trudnoscig w porozumiewaniu sie, Czy Wrecz
catkowitym podporzadkowaniem sie dzieciom styszacym, ktore narzucajg
styl i rodzaj zabawy. Dlatego znacznie pewniej czujg sie we wasnej grupie,
gdzie bardzo chetnie bawig sie w zabawy tematyczne i konstrukcyjne. Jesli
tylko nadarza sie ku temu okazja, spontanicznie organizuja i podejmujg za-
bawe. Domagajg sie przydzielenia roli lub zabawki, cho¢ czesciej wypetnia-
ja tylko swojg role. Do zabaw wi3czajg sie chetnie w momencie, gdy zacie-
kawi ich temat zabawy lub atrakcyjne sg zabawki, rzadziej zas, gdy zabawa
jest nowa. W swoich zabawach czesto nasladujg dziatanie dorostych, jak
i swoich kolegow. Podczas zabaw konstrukcyjnych o charakterze plastycz-
nym czesto przerywajg prace, by zobaczy¢ efekt pracy obok siedzgcych
dzieci. Powyzsze przerwy powodujg iz np. rysunek jest niestaranny, ubogi
w barwy, czy nieprawidtowo rozmieszczony na kartce. Zdecydowana wiek-
szo$C poprawnie postuguje sie przyborami ijest sprawna manualnie.

Emocje, jakie towarzyszg tego typu zabawom, to: rados¢ z zakonczenia
pracy, che¢ zademonstrowania jej nauczycielowi i dzieciom, bardzo czesto
domagaja sie oceny wykonywanej pracy w postaci umieszczenia przyktado-
wego rysunku na wystawce przedszkolnej.

Zaprezentowane wyniki sg tylko fragmentem szerokich badan zwigza-
nych z aktywnosScig poznawczg dzieci gtuchych w wieku przedszkolnym
a rozwojem ich zabaw.

Integracyjny system ksztatcenia dzieci z wadg stuchu w wieku przed-
szkolnym zapewnia korzystne warunki do wszechstronnego rozwoju i do-
brego funkcjonowania w zyciu spotecznym. Akceptacja ze strony rowiesni-
kow styszacych stanowi cenng pomoc w rewalidacji i rozwoju dzieci niepel-
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nosprawnych. Staty kontakt ze Srodowiskiem ludzi styszacych, specjalistami
z dziedziny surdopedagogiki i domem rodzinnym jest optymalnym ukfadem,
gwarantujgcym prawidtowy rozwdj dziecka. Wiek przedszkolny, to swoisty
okres rozwoju zabaw i aktywnosci poznawczej dziecka. Prawidtowo i sys-
tematycznie realizowany proces wychowawczo-dydaktyczny gwarantuje, iz
pomyslnie bedzie przebiega¢ proces czynnosci poznawczych dziecka, a tym
samym zabawy bedg adekwatne do wieku, bogate w tresci, jak i mowe
dzwiekowsg ktora stanowi istote rewalidacji.
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