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DOROTA DZIEWANOW SKA

Bledy intonacyjne uczniow klasy V
I sposoby ich przezwyciezania
(na materiale nauczania eksperymentalnego)

W niniejszym artykule pragniemy zaprezentowac¢ wyniki obserwacji i badan
przeprowadzonych w toku eksperymentu dydaktycznego, rozpoczetego w roku
szkolnym 1984/85 w Szkole-Laboratorium WSP w Krakowie i kontynuowanego
w latach 1986-1990 poczatkowo w 20 klasach, potem w 60, a nastepnie w dal-
szych 60 klasach szkd6t podstawowych. Ogolne zatozenia i przebieg tego ekspery-
mentu przedstawiliSmy pokrotce we wstepnej czesci artykutu pt. Mozliwosci
uczniow polskich w zakresie opanowania artykulacji rosyjskiej, zamieszczonego
W niniejszym zeszycie.

W kursie intonacyjnym, stanowigcym Il etap nauczania jezyka rosyjskiego
metodag reproduktywno-kreatywnag w klasie V, gtdbwnym zadaniem uczniéw jest
opanowanie szesciu podstawowych konstrukcji intonacyjnych (IK-1, IK-2, IK-2a,
IK-3, IK-4, IK-5) oraz umiejetnosci stosowania ich w mowie. Uczniowie opano-
wujg intonacje rosyjska na podstawie kognitywnej, w drodze $wiadomej imitacji.
Oznacza to, iz zapoznajg sie oni z elementarng wiedzg lingwistyczng z zakresu
intonacji, a nastepnie wykonuja odpowiednie ¢éwiczenia intonacyjne, nasladujac
nauczyciela lub wzorcowe nagranie.

Kurs intonacyjny obejmuje 16 jednostek lekcyjnych i jest realizowany
w oparciu o paragrafy 15-21 podrecznika eksperymentalnegol

W niniejszym artykule pragniemy omoéwi¢ dwie kategorie bitedéw intonacyj-
nych. W pierwszej kolejnosci zajmiemy sie btedami popetnianymi przez uczniéw
w czasie opanowywania konstrukcji intonacyjnych. Nie byty to btedy sensu stricto,
ale raczej trudnosci zwigzanie z przyswajaniem materiatlu. W dalszej kolejnosci
omoéwimy btedy, popetniane przez uczniéow po zakoriczeniu kursu intonacyjnego.
Mimo ze byly one popetlniane sporadycznie, niemniej jednak zastugujg na
omoéwienie.

Przystapmy do omoéwienia pierwszej kategorii bltedéw. Wprowadzaniu
poszczegblnych konstrukcji towarzyszyto pojawianie sie bledéw intonacyjnych,
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ktorych zrodta nalezy w gtdwnej mierze upatrywacé w silnej interferencji intonacji
jezyka polskiego.

Podczas wprowadzania pierwszej konstrukcji intonacyjnej (IK.-1) pod wpty-
wem interferencji jezyka polskiego wystepowata wyrazna tendencja do podwyz-
szania tonu w czeséci poakcentowej zdania. Zjawisko to nasilato sie w zdaniach,
w ktérych centrum intonacyjne znajdowato sie w $rodkowej lub nagtosowej czesci
konstrukcji intonacyjnej, a jej cze$¢ poakcentowa byla rozbudowana. Ponadto
zaobserwowano tendencje do zbyt stabego obnizania melodii w centrum into-
nacyjnym, w rezultacie czego réznica w wysokosci tonu czesci poakcentowej
i przedakcentowej byta minimalna; w efekcie przebieg linii melodycznej stawat sie
monotonny.

Podane wyzej nieprawidlowe zjawiska modulacji gtosu korygowano, uzmy-
stawiajgc uczniom istote biedu, a nastepnie prezentujgc wzorcowe brzmienie
danego wypowiedzenia. RGwnoczes$nie polecano uczniom nakresli¢ ruchem reki
przebieg linii melodycznej styszanego zdania, a nastepnie powtoérzy¢ te czynnosc
podczas proby odtwarzania prawidlowej intonacji, przy czym imitacja wzorca
odbywata sie indywidualnie i choralnie.

Uczniowie mieli takze wyrazne klopoty z odczytaniem kilku nastepujacych po
sobie zdan, w ktérych centrum intonacyjne umieszczone bylo w wygtosowej,
srodkowej i nagtosowej czesci zdania. (Np. 3To Haw gom. 3TO Haw AOM. 3TO
Haw pom). Wowczas polecano uczniom podczas czytania zdan skinaé¢ lekko
glowg. Kazde pochylenie gtowy odbywato sie réwnoczes$nie z odczytywaniem
sylaby akcentowanej stanowigcej centrum intonacyjne.

Podczas realizacji ¢wiczen, zawierajacych serie zdan z centrum intonacyjnym
umieszczonym w réznych pozycjach, nalezato baczy¢, aby uczniowie wyrézniali
miejsce akcentu zdaniowego za pomocag wiasciwej modulacji gtosu, a nie nateze-
nia sity gtosu.

Na prawidtowe odtworzenie intonacji zdan, w ktérych centrum znajdowato sie
w réznym potozeniu, pozytywnie wplywato uswiadomienie uczniom sensu kazde-
go wypowiedzenia. Na przykiad prezentujgc zdanie Bepa uunTaeT KHUTY wyja-
$niano uczniom, ze w wypowiedzeniu tym chcemy podkreéli¢, CO czyta Wiera
(ksigzke, a nie gazete czy tez list), natomiast w zdaniu Bepa unTaeT KHUTy wazne
jest to, ze dziewczynka czyta ksiazke, a nie na przykiad oglgda ja lub kfadzie na
stot, zas w zdaniu Lipa umTaeT KHuUry - istotne jest, kto czyta ksigzke (Wiera,
a niejej brat lub siostra).

Czytajac zdania nieco diuzsze lub zawierajgce wyrazy trudne pod wzgledem
artykulacyjnym, uczniowie robili pauzy, wykorzystujagc je na dokonanie analizy
wzrokowej nastepnego wyrazu. Wprowadzenie do odczytywanego zdania pauzy
miedzywyrazowej byto potgczone z zawieszeniem tonu lub lekkim jego wzniesie-
niem, co oczywiscie prowadzito do znieksztatcenia linii melodycznej. Nalezy jed-
nak stwierdzi¢, ze zjawisko to nosito charakter jednostkowy i wystepowato
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u uczniow, ktoérzy na | etapie nauki (w kursie alfabetyczno-artykulacyjnym) stabiej
opanowali technike ptynnego czytania.

Owe uchybienia nie byly trudne do skorygowania. Dziatanie nauczyciela
ograniczato sie do polecenia uczniom, aby kilkakrotnie odczytali dany wyraz
w prawidtowym brzmieniu, a nastepnie prze¢wiczyli czytanie zdania w catosci.

Podobnie jak przy wprowadzaniu IK-1, podczas czytania zdan z IK-2, zawiera-
jacych rozbudowang cze$¢ poakcentowa, uczniowie mieli trudnosci z utrzymaniem
melodii na tonie nizszym od $redniego, a niejednokrotnie znacznie wznosili
ton. Natomiast w zdaniach z centrum intonacyjnym umieszczonym w wygtosie,
w ktérych nie wystepowata cze$¢ poakcentowa, u uczniéw pojawialy sie wyrazne
trudnosci z obnizeniem tonu. Najczesciej spadek linii melodycznej byt minimalny
i dawat niepozadany efekt monotonu. Korygowanie tego rodzaju btedéw intonema-
tycznych przebiegatlo w analogiczny spos6b do podanego podczas omawiania
pierwszej konstrukcji intonacyjnej.

W paragrafie 16 podrecznika eksperymentalnego, nastawionym na wprowa-
dzenie IK-2, obok wdrazajgcych éwiczen intonacyjnych zamieszczono utrwalajace
¢wiczenia intonacyjne o charakterze dialogowym. Podczas czytania dialogéw
uczniowie wyraznie odczuwali potrzebe zastosowania okre$lonej intonacji, totez
uzycie na przemian IK-1 i IK-2 nie sprawiato im wiekszych klopotéw. Nalezy
podkresli¢, ze odczytujac poszczegdlne repliki dialogowe uczniowie nie mieli
trudnosci z ustaleniem centrum intonacyjnego (co czesto zdarzato sie w trakcie
czytania zdan wyizolowanych z kontekstu).

Niepokojacym zjawiskiem byto to, ze w zdaniach pytajagcych z centrum into-
nacyjnym w $rodkowej i nagtosowej czesci konstrukcji 1K-2 uczniowie przesadnie
wzmacniali site dZzwieku w jej akcentowanej czesci. Nazbyt gwattowne wzmoc-
nienie przycisku wyrazowego w centrum IK-2 prowadzito do upodobnienia tej
konstrukcji do IK-2a. Dopiero ¢wiczenia polegajace na kontrastywnym zestawia-
niu obu konstrukcji i uswiadamianiu uczniom réznic zaréwno w przebiegu linii
melodycznej, jak i w intencji wypowiedzen, w ktérych zastosowano IK-2 i IK-2a,
umozliwiaty przezwyciezenie omawianej wyzej nieprawidtowosci.

Obserwacje wykazaty, ze trudnosci zwigzane z opanowaniem trzeciej kon-
strukcji intonacyjnej polegatly na nieprawidtowej modulacji gtosu na styku czesci
przedakcentowej i akcentowanej. Uczniowie wykazywali tendencje do ptynnego
wznoszenia tonu w centrum intonacyjnym. W celu wyegzekwowania charaktery-
stycznego interwatu miedzy S$rednim a wyzszym od $redniego tonem mowy, od
ktorego rozpoczyna sie wznoszenie linii melodycznej w czesci akcentowanej zda-
nia, polecano uczniom oddziela¢ krétkim oddechem centrum 1K-3 od sylaby
poprzedzajacej je bezposrednio.

Trudnosci w wypowiadaniu czesci poakcentowej na tonie nizszym od $rednie-
go zaobserwowano zaledwie u czesci uczniéw. Wiekszos$¢ z nich, po opanowaniu
konstrukcji intonacyjnej 2a (dzieki ktérej wyraznie dostrzegli réznice miedzy
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wysokoscig tonu Sredniego a niskiego), poprawnie reprodukowata czes¢ poakcen-
towalK-3.

Uswiadomienie uczniom faktu, ze wybdr miejsca centrum IK-3 wywiera decy-
dujacy wptyw na sens pytania i determinuje odpowiedz, znacznie usprawnit Swia-
domg imitacje percypowanych wzorcow. Uczniowie z duzg tatwoscig wyroézniali
miejsce centrum IK-3 w zdaniach pytajacych i udzielali prawidtowych krétkich
odpowiedzi. Cwiczenia te sprawiaty im duzg satysfakcje.

W centrum intonacyjnym IK-4 wznoszenie tonu rozpoczyna sie od poziomu
tonu nizszego niz $redni. Charakterystycznym i w zasadzie jedynym btedem into-
nematycznym, wystepujacym u uczniéw w poczatkowym stadium éwiczen wdraza-
jacych, bylo wznoszenie tonu w czesci akcentowanej zdania od poziomu S$rednie-
go. Dla przezwyciezenia tej nieprawidtowosci polecano uczniom kresli¢ w powie-
trzu reka przebieg linii melodycznej podczas imitowania zdan wzorcowych.

Przystepujac do pierwszych prob reprodukowania IK-5, uczniowie mieli trud-
nosci z utrzymaniem tonu w czesci poakcentowej na poziomie powyzej sredniego
i obnizali ton nie na ostatnim wyrazie wypowiedzenia, lecz bezposrednio po cen-
trum intonacyjnym. Jako remedium zalecano uczniom podczas ¢wiczenia tej kon-
strukcji ilustrowa¢ modulacje gtosu ruchem rak. Wzniesione nad gtowag rece
uczniowie stopniowo opuszczali na boki, zakreélajac tuk. Srodek ten okazat sie
skuteczny i pozwolit wyeliminowaé btedy podczas odczytywania zdan, w ktoiych
stosowano na przemian IK-2 i IK-5. Jednoczes$nie nalezy podkresli¢, ze nie zaob-
serwowano u uczniéw trudnosci z odroznianiem zdan pytajgcych ze stowami pyta-
jacymi, w ktérych nalezato zastosowaé¢ JK-2, od zdan wykrzyknikowych, dla
ktérych charakterystycznajest IK-5 (Np. Kak oH unTtaet? Kak oH umTaet!).

Uogodlniajagc dotychczasowe rozwazania, nalezy podkresli¢, ze poprawne
reprodukowanie poszczegélnych konstrukcji intonacyjnych uzyskiwano w drodze
Swiadomej imitacji.

Zasadniczymi przyczynami znieksztatcania linii melodycznej konstrukcji into-
nacyjnych byty:

1 silna interferencja intonacji polskiej,

2. niezrozumienie intencji danego wypowiedzenia.

Korygowanie btedéw intonematycznych polegato na stosowaniu nastepujgcych
zabiegow:

1. sygnalizacja istoty btedu,

2. podanie wzorca, popartego schematem przebiegu linii melodycznej lub kon-
tekstem,

3. indywidualna i chdéralna imitacja wzorca z réwnoczesnym kresleniem
ruchem reki schematu linii melodycznej.

Obecnie omowimy druga kategorie btedéw, tzn. takie, ktdre uczniowie popet-
niali juz po zakornczeniu kursu intonacyjnego, tj. po opanowaniu wszystkich kon-
strukcji intonacyjnych. Jak stwierdzono wyzej, btedy te pojawialy sie raczej spo-
radycznie; niemniej jednak zastugujg na omowienie. Jak wykazaty testy i obser-
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wacje, przeprowadzane w miesigc po zakoriczeniu kursu intonacyjnego oraz pod
koniec roku szkolnego, poziom poprawnosci intonematycznej uczniow byt wysoki.
Wskaznik poprawnosci w klasie eksperymentalnej, w ktdrej nauczanie prowadzita
piszgca te stowa, obliczony na podstawie pierwszego testu, polegajacego na czy-
taniu tekstu z cyfrowymi oznaczeniami intonacyjnymi, wyniést 94,7%, w tym
wskaznik poprawnosci dla IK-1 - 96,2%, dla IK-2 - 86,4%, dla IK-2a - 100%, dla
IK-3 - 89,3%, dla IK-4 - 98,4%, dla IK-5 - 100%. Wskaznik poprawnosci, obli-
czony na podstawie drugiego testu, polegajgcego na czytaniu tekstu bez oznaczen
intonacyjnych, wyniost 94,8%, w tym dla IK-1 - 95,6%, dla IK-2 - 98,2%, dla
IK-2a - 100%, dla IK-3 - 86,8%, dla IK-4 - 94,9%, dla IK-5 - 95,4%.

Wskaznik poprawnosci obliczono ustalajgc stosunek liczby poprawnych uzyc¢
do ilosci mozliwych uzy¢ konstrukcji intonacyjnych zawartych w tescie.

Jak wynika z przytoczonych wyzej obliczen, ilo$¢ btedéw, popetnionych przez
uczniéw klasy eksperymentalnej, wynosita $rednio zaledwie 5% i wahata sie
w odniesieniu do poszczegolnych konstrukcji intonacyjnych od 0% do 13,6%.

Biedy intonematyczne, ujawnione na podstawie testéw, podzieli¢ mozna na
trzy grupy:

1. btedy polegajgce na nieprawidtowym przebiegu linii melodycznej,

2. btedy polegajace na nieprawidlowym umiejscowieniu centrum intona-
cyjnego,

3. btedy polegajgce na nieprawidtowym wyborze konstrukcji intonacyjnej.

Bledy nalezace do pierwszej i drugiej grupy ujawnialy sie zaréwno w pierw-
szym, jak i w drugim tescie, za$ btedy drugiej i trzeciej grupy uczniowie popetniali
w drugim tescie, w ktorym musieli samodzielnie dokona¢ wyboru konstrukcji
intonacyjnej oraz miejsca centrum intonacyjnego, zgodnie z intencja semantyczng
wypowiedzen, sktadajacych sie na odczytywany tekst dialogowy.

Jak wykazaty testy, znieksztatcenia linii melodycznej IK-1 polegaty na zbyt
stabym obnizaniu tonu w czesci poakcentowej wypowiedzenia, a takze na znie-
ksztatcaniu centrum intonacyjnego sitg gtosu. Zaobserwowano natomiast zanik
tendencji do podnoszenia tonu w poakcentowej czesci konstrukcji 1K-1, ktéra to
tendencja wyraznie przejawiata sie w czasie opanowywania przez uczniow tej
konstrukcji intonacyjnej.

Na podstawie testdw stwierdzono biedy intonematyczne, polegajace na podno-
szeniu poakcentowej czesci wypowiedzenia w IK-2. Zaobserwowano takze ten-
dencje do zwalniania tempa czytania poakcentowej czesci I1K-2 przy jednoczesnym
obnizaniu tonu, co powodowato upodobnienie tej konstrukcji intonacyjnej do
przebiegu linii melodycznej, charakterystycznej dla IK-5.

W przebiegu linii melodycznej wiasciwej dla IK-3 wykryto nieprawidtowosci,
polegajace na nieobnizaniu tonu ponizej tonu $redniego w poakcentowej czesci tej
konstrukcji, przy czym nalezy podkresli¢, ze btedy tego typu nalezaty do rzadkosci
na etapie jej wdrazania. Zanikta natomiast tendencja do ptynnego wznoszenia tonu
w centrum intonacyjnym, wystepujgca w czasie trwania kursu intonacyjnego.
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W odniesieniu do IK-4 zaobserwowano u niektérych uczniéw zbyt plytkie
obnizanie tonu w centrum intonacyjnym, a takze zbyt wysokie podnoszenie tonu
w czesci poakcentowej tej konstrukcji.

Druga grupa bledéw, ujawnionych na podstawie testow, byla zwigzana z nie-
prawidtowym umiejscowieniem centrum intonacyjnego. Biedy te wystepowaty
bardzo rzadko i - rzecz dziwna - czesciej w tescie z cyfrowymi oznaczeniami
konstrukcji intonacyjnych niz w tescie wymagajacym samodzielnego umiejsco-
wienia centrum intonacyjnego na podstawie sensu zdania. Zjawisko to mozna
wyttumaczy¢ tym, iz test bez oznaczen cyfrowych byt przeprowadzony pézniej,
kiedy uczniowie nabyli wiekszej wprawy w operowaniu konstrukcjami intonacyj-
nymi. Inne wytlumaczenie tego zjawiska mozna upatrywa¢ w tym, iz test nr 1
sktadat sie z oddzielnych zdan, za$ test nr 2 polegat na odczytywaniu powigzanych
ze soba replik dialogowych.

Biedy polegajgce na wyborze niewlasciwej konstrukcji intonacyjnej rowniez
nalezaly do rzadkosci i dotyczyly wylgcznie stosowania IK-1 w miejsce IK-2a.
(Np. Boea. 3pgpaBcTByii, zamiast BoBa! 3pgpaBcTtByii!). Nalezy zaznaczy¢, ze
uzycie IK-1 w tych zdaniach byto dopuszczalne (zastosowanie IK-2a zasygnalizo-
wane przez wykrzyknik miato na celu wyrazenie emocji, wiec chodzito tutaj
o odmienng funkcje komunikacyjna zdania, nie za$ o jego odcien znaczeniowy).
Prawdopodobnie przyczyng nieprawidtowego wyboru intonacji bylo przeoczenie
przez uczniéw wykrzyknika.

Przeprowadzone po zakonczeniu kursu intonacyjnego testy pozwolity wycig-
gnac¢ wnioski, ktére wptynety na dalszy tok postepowania dydaktycznego w pierw-
szym roku trwania eksperymentu, a takze na jego przebieg w kolejnych latach,
kiedy nauczanie eksperymentalne zaczeto obejmowaé coraz wiekszg liczbe klas,
zostaly bowiem wykorzystane podczas konferencji szkoleniowych nauczycieli-
-eksperymentatorow.

Przypisy

1D. Dziewanowska, J. Szcze$niak, Podrecznik eksperymentalny do naukijezyka rosyjskiego dla
klasy pigtej. Pod red. J. Henzla, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw, 1985; Wydanie 11, WSiP,

Warszawa 1988.
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OJOPOTA N3EBAHOBCKAMA

MHTOHaUMOHHbIE OLLUNOKK ydalumxcs 5-ro kiacca
M cnocobbl X NpPeoaoeHns

B cTaTbe paccmaTpuBaldTCA TUNUYHbIE WHTOHALMOHHbIE OWWGKW, AONYyCKaemMble
ydawmmmncss 5-ro ksiacca BOCbMWJ/IETHEN LIKOMbI, 06y4aeMbiMU PeENpPOAYKTUBHO-KPEATUBHbIM
MeToAOoM. ABTOpP CTaTbW pas/ninyaeT:

1) owmn6KN, BCTpeyawLlmecs B XoAe MHTOHALMOHHOFO Kypca, COCTaBAstoLWero 2-it atan
3KCMepUMEHTaNIbHOro 06y4eHUs B 5-M Knacce, n

2) OWNGKN, JOoNycKaeMble yyYalMMUCS MOC/le OKOHYaHUsi MHTOHALWMOHHOIO Kypca, B Xoge
T. Ha3. OCHOBHOTO Kypca.

B KauecTBe MPUYUH OCHOBHbIX MHTOHALMOHHbIX OLINGOK Ha3blBaKOTCS:

1) cunbHaa MHTepPdEepPeHLNs MOMbCKOM NMHTOHALLMOHHOW CUCTEMBI U

2) HENOHMMaHME yYalnMes NHTEHLUWN aHHOI0 BbICKa3bIiBaHUS.

ABTOp CcTaTbW yKasblBaeT Ha CNOCOO6bI MPeoAosieHUsI BbISIB/IEHHbIX OLIMGOK. B cTaTbe
oTMeyaeTcs 06LMii BbICOKUI YPOBEHb MHTOHALMOHHO KOPPEKTHOCTU ydallmnxcsi, o6yvyaemMbix
pPenpoayKTUBHO-KPEATUBHLIM METO4OM, U MPUBOAATCA COOTBETCTBYHOLLME CTaTUCTUUHECKUE
AaHHble, NONyYeHHbIE MOCPEeACTBOM TeCTUPOBaHUS.

133



