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DOROTA DZIEWANOW SKA

Proby systemowego nauczania akcentuacji rosyjskiej
w klasie VI szkoty podstawowej

W toku eksperymentu dydaktycznego, obejmujgcego klasy V i VI szkoty pod-
stawowej, o ktérym mowa byla w artykutach o nauczaniu artykulacji i intonacji,
zamieszczonych w niniejszym zeszycie, podjeto prébe systemowego zapoznania
uczniéw z zasadami akcentuacji czasownikdw rosyjskich. W klasie V nauczanie
akcentuacji przebiegato w zasadzie wytacznie w drodze imitacji. Wyjatek stanowi-
ty czasowniki z akcentem ruchowym, w odniesieniu do ktérych w podreczniku
eksperymentalnym wprowadzono krotki komentarz lingwistyczny, zapoznajac
uczniéw z paradygmatem akcentuacyjnym czasownika cMoTpeTb W czasie teraz-
niejszym, informujac ich, ze analogicznie pada akcent w formach czasu terazniej-
szego czasownikoéw yuunTb, NncaTb oraz zamieszczajac odpowiednie ¢wiczenial

W klasie VI nauczanie eksperymentalne prowadzono w oparciu o obowia-
zujacy podrecznik autorstwa Piotra Oziebty2 z tym wszakze, iz ksztattowanie
sprawnosci jezykowych przebiegato zgodnie z zasadami metody reproduktywno-
-kreatywnej3.

Innowacje w stosunku do koncepcji J. Henzla stanowito podjecie, poczgwszy
od Il semestru klasy VI, nauczania zasad akcentuacji czasownikéw rosyjskich.
Nauczanie akcentuacji prowadzono w oparciu o zbiér éwiczen przygotowany przez
autorke niniejszego artykutu4.

Gtéwnym celem pracy w oparciu o 6w zbiér ¢wiczen bylo zapoznanie uczniow
z podstawowymi regutami akcentuacji czasownikéw (ujetymi w sposéb mozliwie
najprostszy) oraz ksztaltowanie umiejetnosci stosowania tych regut w praktyce.
Nauczanie akcentuacji oparto na zasadach podejscia kognitywnego, zaktadajacego
konieczno$¢ zrozumienia przez uczniéw istoty zjawiska jezykowego przed przy-
stgpieniem do fazy ¢éwczen.

W toku eksperymentalnego nauczania w klasie VI uczniowie opanowali zasady
akcentuacji czasownikéw dwusylabowych i wielosylabowych typu genatb (kate-
goria A), unTtaTtb (kategoria Bi), roBopuTb (kategoria B2, cmoTpeTb (kategoria
B3 oraz czasownika 6bITb. Zatozono, ze do tego materiatu uczniowie winni
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wroci¢ w klasie VII i VIII. Pozostate reguty akcentuacyjne, zawarte w zbiorze,
przeznaczono do wprowadzenia w klasie VII i VIII.

Wymieniony wyzej zbior ¢wiczen akcentuacyjnych (w formie powielonych
zeszytow) zastosowano po raz pierwszy w roku szkolnym 1985/86 w eksperymen-
talnej klasie VI w Szkole-Laboratorium WSP w Krakowie, w ktérej nauczanie
prowadzita autorka niniejszego artykutu. Po ukazaniu sie zbioru drukiem, w latach
1987-1990 nauczanie akcentuacji czasownika prowadzono w 10 klasach széstych
nauczanych metoda reproduktywno-kreatywng. Ograniczony nakfad zbioru nie
pozwolit na wykorzystanie go w wiekszej liczbie klas eksperymentalnych.

Reguty akcentuacyjne czasownikéw dwu- i wielosylabowych zostaly ujete
syntetycznie w postaci algorytmu, ktéry prezentujemy na s. 137 niniejszego
artykutu. Zatozono, ze ujawnienie algorytmu nastgpi dopiero po wprowadzeniu
i utrwaleniu tych regut dla usystematyzowania zdobytego przez uczniéw kwantum
informacji lingwistycznej.

Nie byto konieczne przeznaczanie na prace ze zbiorem catych jednostek lek-
cyjnych. Nauczaniu akcentuacji poswiecano w zasadzie 10-15 minut tygodniowo,
przeznaczajgc na nie jeden z komponentéw lekcji. Cwiczenia akcentuacyjne
wykonywano systematycznie, tgczacje z ¢wiczeniami w gtosSnym czytaniu, pisaniu
oraz méwieniu. Mozna zatem stwierdzi¢, ze nauczanie akcentuacji nie zakidcato
pracy w oparciu o podrecznik P. Oziebty i korelowato z ksztattowaniem podsta-
wowych sprawnosci jezykowych. Wykorzystanie dodatkowych materiatéw glotto-
-dydaktycznych w oparciu o zbiér ¢éwiczen z akcentuacji nie stanowito dla
uczniéw klas eksperymentalnych duzego obcigzenia. Uczniowie ci wykazywali
bowiem wysoki poziom sprawnosci czytania, dzieki czemu praca z tekstami pod-
recznika, bedaca podstawg ¢wiczen w moéwieniu, przebiegata bardzo sprawnie;
nauczyciel dysponowat wiec dodatkowym czasem, ktéory mogt przeznaczy¢ na
wykonanie ¢wiczen akcentuacyjnych.

Zgodnie z zasadami podejscia kognitywnego, pierwszy krok postepowania
dydaktycznego, nastawionego na zapoznanie uczniow z dang kategorig akcentu-
acyjna, stanowita prezentacja odpowiedniej reguty. Nastepnie przystepowano do
wykonania ¢éwiczen akcentuacyjnych, te za$ podporzadkowano zasadzie stopnio-
wania trudnosci. Jako pierwsze wykonywano ¢wiczenia dyskryminacyjne, nastep-
nie analityczne, syntetyczne i wreszcie ¢wiczenia o charakterze komunikacyjnym
oparte na tekstach ciggtych badz dialogowych. Celem tych ostatnich byto stwo-
rzenie podstaw do zastosowania przez uczniéw poznanych regut akcentuacyjnych
w aktach komunikacji jezykowej.

Reguly akcentuacji czasownikéw rosyjskich wprowadzano stopniowo, wyko-
rzystujac tylko czes¢ ¢wiczen, zwigzanych z dang kategorig akcentuacyjng, do
pozostatych za$ powracano w dalszym toku nauczania, wykorzystujac je jako
¢wiczenia utrwalajgco-repetycyjne.



Obecnie przedstawimy szczeg6towy opis zabiegéw dydaktycznych, ukierun-
kowanych na prezentacje, wdrazanie i utrwalanie zasad akcentuacji czasownikéw
rosyjskich.

Prezentacja reguty akcentuacyjnej odbywata sie przy aktywnym udziale
uczniéw. W tym celu nauczyciel polecat otworzy¢ zbior éwiczen na odpowiedniej
stronicy. Stuchajgc komentarza nauczyciela uczniowie wzrokowo zapoznawali sie
z regula, rownoczesnie wskazujac sylabe akcentowang i okre$lajgc jej miejsce
w ilustrujagcych te regule przykiadach. Nastepnie nauczyciel zadawal pytania,
sprawdzajace stopien zrozumienia przez ucznidéw prezentowanej reguly. Bezpo-
$rednio po wprowadzeniu informacji lingwistycznej przystepowano do wykonania
¢wiczen dyskryminacyjnych, ktére polegaly na ustaleniu przynaleznosci wskaza-
nych czasownikow do danej kategorii akcentuacyjnej. Zawarte w ¢wiczeniach
dyksryminacyjnych polecenia sugerowaty uczniom kolejno$¢ wykonywania ope-
racji myslowych, umozliwiajgcych wykorzystanie poznanej reguty dla rozpoznania
kategorii akcentuacyjnej. Cwiczenia dyskryminacyjne wykonywano ustnie lub
pisemnie, zaleznie od uznania nauczyciela.

W nastepnej kolejnosci odbywata sie prezentacja paradygmatu akcentuacyjne-
go, uzupetniana w razie potrzeby komentarzem ze strony nauczyciela. Po prezen-
tacji, dokonanej przez nauczyciela, uczniowie w $lad za nim odczytywali chéralnie
i indywidualnie przykiady, wyraznie rozciggajgc sylabe akcentowana.

W celu wdrozenia wprowadzonej reguly akcentuacyjnej wykonywano ¢wi-
czenia analityczne. Zadanie uczniéw polegato tu na ustaleniu miejsca akcentu
w podanych formach czasownikéw, a nastepnie indywidualnym i chéralnym ich
odczytaniu. W przypadku popetnienia przez uczniéw bledu akcentuacyjnego
przytaczano odpowiednig regute i korygowano biad.

Na kolejnych lekcjach utrwalano owg regute akcentuacyjna. Nauczyciel przy
wspotudziale uczniéw przypominat jg, a nastepnie wykonywano ¢wiczenia o cha-
rakterze syntetycznym, oparte na zdaniach posiadajacych walory komunikacyjne.
Zdania te zawieraly formy czasownikowe, w ktoérych nalezalo oznaczy¢é miejsce
akcentu. Zadanie uczniéw polegato na odczytaniu (indywidualnym i chéralnym)
poszczegolnych zdan z prawidtowym akcentem. W momencie pojawienia sie trud-
nosci lub popetnienia przez ucznia btedu odwotywano sie do reguty i korygowano
nieprawidtowosci.

llos¢ lekcji, w czasie ktorych jeden z komponentéw przeznaczano na utrwale-
nie danej zasady akcentuacyjnej, byta rézna i zalezata gtéwnie od indywidualnych
potrzeb zespotu klasowego. Na podstawie obserwacji poczynionych w toku
nauczania eksperymentalnego mozna stwierdzi¢, ze najwiekszg ilo$¢ czasu
poswiecano na opanowanie przez ucznioéw kategorii akcentuacyjnej B3 oraz kate-
gorii A, natomiast przyswojenie zasad akcentuacji czasownikéw nalezacych do
kategorii Bi i B2 atakze form czasu przesztego czasownika 6b1Tb przebiegato sto-
sunkowo tatwo.
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Dopiero po wykonaniu intensywnych ¢wiczen, przeznaczonych na skuteczne
utrwalenie akcentuacji czasownikdw, odnoszacych sie do danej kategorii, przyste-
powano do fazy ¢wiczen o charakterze komunikacyjnym. Cwiczenia te zawieraty
teksty ciggte lub dialogowe, odpowiadajgce pod wzgledem tresci wymaganiom
programu nauczania jezyka rosyjskiego. W wiekszosci dotyczyly one tematyki
zycia codziennego ucznia, jego zainteresowan i form spedzania wolnego czasu.
Teksty nie zawieraly nie znanej uczniom leksyki i podczas ich wykonywania mogli
oni koncentrowac¢ sie na zjawiskach akcentuacyjnych. Teksty zawieraty formy
czasownikowe, w ktérych nalezalo oznaczy¢ akcent. W pierwszej kolejnosci na ich
podstawie wykonywano ¢wiczenia w czytaniu. W zwigzku z tym, ze éwiczenia
te mialy na celu zastosowanie przez uczniéw poznanych regut akcentuacyjnych,
rezygnowano z wzorcowego czytania tekstu przez nauczyciela. Tekst byt odczyty-
wany przez ucznidow gtdwnie indywidualnie, a w przypadku tekstu dialogowego -
z podziatem na role.

Cwiczenia w czytaniu stanowily podstawe dla éwiczen w moéwieniu, ktére
miaty charakter tworczy. (Na podstawie odczytanego tekstu ciggtego lub dialogo-
wego uczniowie uktadali wiasne opowiadania lub dialogi).

Mozliwo$¢ budowania wypowiedzi wiasnych opartych na tekstach wzorco-
wych pozwalata na zachowanie wysokiej poprawnosci jezykowej. Uczniowie nie
koncentrowali catej uwagi na przekazywanej tresci i mogli réownocze$nie kontro-
lowaé poprawno$¢ akcentuacyjng swoich wypowiedzi. Stosowanie c¢wiczen
w mowieniu o charakterze twérczym umozliwiato uczniom $wiadome stosowanie
poznanej informacji akcentologicznej w aktach komunikacji jezykowej.

Warto zaznaczy¢, ze praca ze zbiorem ¢wiczen akcentuacyjnych przygotowy-
wata uczniéw do samodzielnego korzystania ze stownika. Na podstawie informacji
zawartej w stowniku uczniowie potrafili zakwalifikowaé¢ dany czasownik do od-
powiedniej kategorii akcentuacyjnej, a takze, znajac podstawowe reguty akcentu-
acji czasownikow, byli w stanie okresli¢ miejsce akcentu we wszystkich formach
danego czasownika. Do pracy ze stownikiem przygotowywaty uczniéw ¢éwiczenia
dyskryminacyjne; ponadto w zbiorze zamieszczono oddzielny paragraf zawierajg-
cy specjalnie przeznaczone do tego celu ¢wiczenia. Koncowa czes¢ zbioru stanowi
stownik rosyjsko-polski obejmujgcy 265 najczesciej uzywanych czasownikéw. Dla
utatwienia przyporzadkowania czasownikéw do danej kategorii akcentuacyjnej
zastosowano umowne znaki posiadajgce funkcje informacyjng (A, Bb B2 B3oraz
kwadraty, kotka i gwiazdki). Dla uatrakcyjnienia pracy na lekcji, ¢wiczenia stow-
nikowe organizowano w formie konkursu lub wspétzawodnictwa zespotow.

Reasumujac nalezy stwierdzié¢, ze stosunkowo duze tempo pracy, przestrzeganie
zasady gradacji ¢wiczen wedtug stopnia trudnosci, a takze ustawiczne powracanie
do uprzednio przerobionego materiatu pozytywnie wptywatly na opanowanie przez

uczniéw regut akcentuacji. Na szczego6lng uwage zastugujg tu ¢wiczenia
o charakterze komunikacyjnym, ze wzgledu na ich funkcje motywacyjng. Wykonu-
jac te éwiczenia, uczniowie wyraznie dostrzegali potrzebe poznania odpowiednich
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Akcent w bezokoliczniku pada

Akcent w formach czasu terazniejszego
lub przysztego prostego pada
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regut akcentuacyjnych. Ponadto ¢wiczenia komunikacyjne dawaty uczniom
poczucie sukcesu, poniewaz w wielu wypadkach potrafili oni samodzielnie i,
co wazniejsze, $wiadomie korygowac popetnione przez siebie btedy, a takze kon-
trolowaé¢ wypowiedzi kolegow.

Eksperymentalne nauczanie akcentuacji czasownikéw rosyjskich przyniosto
pozytywne wyniki, co potwierdzity badania testowe. Przeprowadzone przez autor-
ke niniejszego artykutu testy akcentuacyjne dostarczyly obszernego materiatu. Ich
przedstawienie wymaga oddzielnego opracowania.

PRZYPISY

1D. Dziewanowska, J. Szczes$niak, Podrecznik eksperymentalny do naukijezyka rosyjskiego dla
uczniéw klasy piatej. Pod red. J. Henzla, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1985, s. 91; Wyda-
nie Il, WSiP, Warszawa 1988, s. 93.

2 P. Oziebto, Jezyk rosyjski, klasa VI, WSiP, Warszawa 1984.

2 Zob. J. Henzel, Nauczanie jezyka rosyjskiego metoda repreduktywno-kreatywna, Wydawnic-
two Naukowe WSP, Krakéw 1978, Zob. takze A. leHuenb, Ob6yuyeHUe PYCCKOMY SA3blKY KaK WHO-
CTpaHHOMY PenpoAyKTMBHO-KpeaTUBHbLIM MeTO040M, ,, PyccKunii A3blk 3a py6e>kom”, 1988, Nr 2.

4 D. Dziewanowska, Cwiczenia z akcentuacji rosyjskiej dla uczniéw szkoty podstawowej. Pod
red. J. Henzla. Cze$¢ I. Czasownik Materiaty do nauczania eksperymentalnego, Wydawnictwo

Naukowe WSP, Krakéw 1987.

AOPOTA A3EBAHOBCKAH4A

OnNbIT CUCTEMHOrO 06yUYeHUs PYCCKOW aKueHTyaunm
B 6-M Kiacce BOCbMW/IETHEN LUKO/IbI

CTaTbsl COAEPXUT onucaHuve Xoga paboTbl MO 06yYeHUID aKueHTyauuu rnaarosa, npo-
BOAMBLUENCA B aKCMepMMEHTalIbHbIX KJaccax Ha 6ase crneymanbHOro noco6usi. ABTop cTatbi
(oHa >ke aBTOp Mnocobusi)) Ha OCHOBAHWM pPe3y/NbTATOB 3ToW paboTbl OPMYNPYET BbIBOA
0 BO3MOX>XHOCTU U HEO6XO4MMOCTU YCBOEHUS YHALLUMUCS OCHOBHbIX aKLEHTYyauMOHHbIX NpaBui

y>Ke Ha BTOPOM rofy 06yueHusi PyCCKOMY Si3bIKY.
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