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Koncepcja optymalizacji nauczaniajezyka rosyjskiego
w szkole podstawowej

Analiza programu i materiatéw glottodydaktycznych do nauczania jezyka
rosyjskiego w szkole podstawowej oraz badania empiryczne przeprowadzone
w klasach V-VII1 w ramach programu resortowego CBPB 08.17 (grupa tema-
tyczna Il E, grupa przedmiotowa 5) pozwalaja na sformutowanie wnioskéw
i postulatéw, zmierzajacych do stworzenia modelu optymalizacyjnego nauczania
tego jezyka na stopniu podstawowym.

Punktem wyjscia do przedstawionej nizej koncepcji jest poréwnanie wyni-
kéw nauczania, uzyskiwanych z zastosowaniem dwoéch réznych metod glotto-
dydaktycznych: metody reproduktywno-kreatywnej, stosowanej w przebadanych
w ramach programu CBPB 08.17 klasach eksperymentalnych i metody aktywnej,
stosowanej w przebadanych klasach kontrolnych.

Wyniki badan w zakresie opanowania sprawnosci méwienia, przeprowadzo-
nych w roku 1987 w klasach V i VI oraz wyptywajace z nich wnioski przedstawili-
Smy w artykule, zamieszczonym w poprzednim zeszycie Rocznikal Obecnie
przedstawimy zwiezle wyniki analogicznych badan testowych, przeprowadzonych
w latach 1988-1989 w klasach VII i VIII. Badania te, podobnie jak wczes$niejsze,
objety 4 klasy eksperymentalne i 16 klas kontrolnych.

Test ustny dla klasy VII skiadal sie z trzech czesci. Cze$¢ | zawierala 10
zadan komunikacyjnych, z ktérych kazde wymagato od ucznia utworzenia zdania
oznajmujgcego, Scisle okreslonego pod wzgledem tresciowym i formalnym
(np. ,,Powiedz, ze uczysz sie jezyka rosyjskiego juz trzy lata”). Czes$¢ Il testu
skladata sie z 8 zadan komunikacyjnych, wymagajacych od ucznia skonstruowania
8 zdan pytajacych z uzyciem Scisle okreslonych srodkéw jezykowych (np. ,Za-
pytaj kolezanke lub kolege, ile ma lat”). Czes¢ 11l testu miala charakter otwarty
i sktadata sie z 5 zadan komunikacyjnych, zakladajacych utworzenie przez ucznia
kilkuzdaniowych wypowiedzi, zwigzanych z zyciem i otoczeniem ucznia (zadania
1-4) oraz z objetymi programem szkolnym wiadomos$ciami z zakresu realioznaw-
stwa (zadanie 5).
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Test ustny dla klasy VIII byt skonstruowany podobnie do testu dla klasy VII.
Czes¢ | zaktadata utworzenie przez ucznia 10 zdan oznajmujacych, czes¢ Il -
utworzenie 10 zdan pytajgcych; czes¢ Il zawierata 6 zadan komunikacyjnych,
ktére zakladaty utworzenie kilkuzdaniowych wypowiedzi, zwigzanych z osobg
ucznia, jego rodzing, jego zainteresowaniami i otoczeniem (zadania 1 - 5) oraz
z wiadomosciami z zakresu realioznawstwa (zadanie 6).

Wyniki testow przedstawiajg sie nastepujgco:

W klasie VII $redni statystyczny uczen klasy eksperymentalnej w czasie 391
sekund byt w stanie utworzy¢ 36,5 zdan petnych, w tym 19,5 poprawnych, zawie-
rajacych tacznie 92,6 wyrazéw; sredni statystyczny uczen klasy kontrolnej w cza-
sie 409 sekund byt w stanie utworzy¢ 22,5 zdan peinych, w tym zaledwie 4,1
poprawnych zawierajgcych tacznie 19,0 wyrazow.

Wskaznik kompetencji komunikacyjnej statystycznego ucznia klasy VIl ekspe-
rymentalnej wyniést 51,3%, za$ ucznia klasy kontrolnej 13,8%.

W klasie VIII $redni statystyczny uczen klasy eksperymentalnej w czasie 433
sekund byt w stanie utworzy¢ 38,9 zdan petnych, w tym 26,5 poprawnych, zawie-
rajacych tgcznie 1225 leksemoéw; S$redni statystyczny uczen klasy kontrolnej
w czasie 436 sekund byt w stanie utworzy¢ 28,6 zdan peilnych, w tym 7,8 popraw-
nych, zawierajacych tgcznie 30,4 wyrazéw.

Wskaznik kompetencji komunikacyjnej statystycznego ucznia VIII klasy
eksperymentalnej wynidst 62,5%), za$ ucznia klasy kontrolnej 21,4%.

Podobnie jak to byto w klasach pigtych i széstych, uczniowie siédmych
i 6smych klas eksperymentalnych zaprezentowali zadowalajgcy lub dobry poziom
poprawnosci jezykowej w zakresie artykulacji, akcentuacji i intonacji, a takze
uzycia form gramatycznych i srodkéw leksykalnych, natomiast w klasach kontrol-
nych stwierdzono niemal zerowy poziom poprawnosci artykulacyjnej, akcentu-
acyjnej i intonacyjnej oraz niski poziom opanowania morfemoéw fleksyjnych i lek-
syki. Uczniowie siddmych i 6smych klas kontrolnych operowali bardzo ograniczo-
nym zasobem wyrazow i potaczen wyrazowych, gtéwnie przyswojonych w klasach
Vi VI.

Nadal (podobnie jak w klasach V i VI) obserwowano tu uzycie wyrazéw
i catych zdan polskich w miejsce rosyjskich, a takze wyrazow-hybryd, skiadaja-
cych sie z polskiego wyrazu i rosyjskiej koncéwki (czesto - nieprawidiowej),
rzadziej zas z rosyjskiego tematu i koncéwki polskiej.

Wykonujgc zadania testowe o charakterze otwartym, zaktadajgce wypowiedzi
na tematy zwigzane z zyciem i otoczeniem ucznia oraz jego zainteresowaniami,
realizowane z zastosowaniem dowolnych $rodkéw jezykowych, uczniowie klas
kontrolnych tworzyli teksty zawierajace zdania niedokoriczone, zdania niezgodne
z sytuacjg komunikacyjng lub zdania zerowe. Zdania poprawne skladaty sie
zazwyczaj z niewielkiej liczby lekseméw (3-4). Wypowiadajac sie na tematy
realioznawcze uczniowie z reguty ograniczali sie do wypowiedzi jednozdaniowych
lub rezygnowali z wypowiedzi.
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Rownolegle do oméwionych wyzej badan zespét, pod kierownictwem Krysty-
ny lwan z Uniwersytetu Szczecinskiego, przeprowadzit w tych samych szkotach
i klasach testy pisemne. Wykazaly one zadowalajgcy stopien wymagan programo-
wych w zakresie ksztattowania sprawnosci pisania w klasach eksperymentalnych
i kontrolnych z istotng statystycznie (aczkolwiek znacznie mniejszg niz w zakresie
sprawnosci moéwienia) réznica na korzysé klas eksperymentalnych.

Istotne statystycznie réznice na korzys$¢ klas eksperymentalnych w zakresie
wszystkich badanych parametréw, a zwitaszcza znaczne réznice w zakresie opano-
wania sprawnosci moéwienia, uprawniajg do wniosku, iz istniejg mozliwosci rady-
kalnego podniesienia efektywnosci nauczania jezyka rosyjskiego w szkole podsta-
WOWej.

Wykorzystanie tych mozliwosci wymaga zmian w programie nauczania,
w podrecznikach, a nade wszystko rezygnacji ze stosowanej dotad nieefektywnej
metody nauczaniajezyka i zastapieniajej inna.

Analiza teoretyczna przeprowadzona w ramach programu CBPB 08.17
przez W. Wozniewicza wykazala, ze obowiazujagcy program nauczania jezyka
rosyjskiego dla szkoty podstawowej opracowany zostat zgodnie ze wspotczesnymi
koncepcjami glottodydaktycznymi. Jego konstrukcja, sformutowane w nim cele
nauczania, tresci ksztalcenia, wymagania w zakresie opanowania przez uczniéw
umiejetnosci jezykowych oraz wskazania, dotyczace jego realizacji w praktyce
dydaktycznej, uzyskaty pozytywnag ocene.

Badania wynikéw nauczania - z drugiej strony - wykazaty, ze w klasach
eksperymentalnych obowigzujagcy program realizowany jest pomyslnie, co
potwierdza jego przydatnos$¢ dla praktyki dydaktycznej. Niezadowalajace wyniki
nauczania, stwierdzone w klasach kontrolnych, nie wynikajg z wad programu, lecz
z nieefektywnosci stosowanej w nich metody nauczania, a takze (0 czym bedzie
jeszcze mowa nizej) z niedoskonatosci podrecznika dla klasy V (nota bene réwniez
wynikajacych z metody glottodydaktycznej, ktora legta ujego podstaw).

Obowiagzujacy program nauczania jezyka rosyjskiego w szkole podstawowej
nie jest wolny od niedociggnie¢ i wymaga poprawek i uzupetnien, nie naruszaja-
cych jednak jego koncepcji i struktury. Konieczne jest w szczegélnosci precyzyjne
okreslenie tresci ksztatcenia i wymagan programowych w zakresie artykulacji
i intonacji, rezygnacja z tematéw ,rocznicowych” na rzecz tematyki realioznaw-
czej, posiadajgcej wieksze walory poznawcze i atrakcyjniejszej dla ucznia oraz
wnikliwsze potraktowanie ¢wiczen ksztattujgcych sprawnos$¢ rozumienia mowy
i czytania, a takze wymagan w tym zakresie.

Optymalizacja nauczania jezyka rosyjskiego w szkole podstawowej wymaga
zmian w podrecznikach. Dotyczy to zwlaszcza podrecznika dla klasy V, ktéry
powinien by¢ gruntownie zmodyfikowany lub zastgpiony innym w mys$l zasad,
ktére sformutujemy nizej. Obecnie obowigzujgcy podrecznik dla klasy V jest -
naszym zdaniem - przyczyna niskiej efektywnosci nauczania jezyka rosyjskiego
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w tej klasie, a jego stosowanie negatywnie rzutuje na efektywnos$¢ nauczania
w klasach nastepnych.

Podreczniki dla klas VI-V 111, jak wynika z analizy przeprowadzonej w ramach
programu CBPB 08.17 przez Krystyne lwan (Uniwersytet Szczecinski), sg skon-
struowane prawidtowo i umozliwiajg efektywna realizacje programu. Postulowane
zmiany w odniesieniu do podrecznika dla klas V11 dotycza zwiekszenia powtarzal-
nosci materiatu jezykowego wewnatrz samego podrecznika oraz w stosunku do
materiatu z lat ubiegtych, a takze szerszego uwzglednienia ¢wiczern w rozumieniu
tekstu graficznego i ¢wiczen w pisaniu, w odniesieniu za$ do podrecznika dla klasy
VIl - koniecznosci wymiany tekstow niektorych czytanek i rezygnacji z wprowa-
dzenia dodatkowej tematyki, nie objetej programem.

Jak stwierdzono wyzej, mozliwosci podniesienia efektywnosci nauczaniajezy-
ka rosyjskiego w szkole podstawowej kryja sie gtbwnie w rezygnacji ze stosowa-
nej dotad metody glottodydaktycznej i zwigzanych z nig technik nauczania.

Obecnie w szkotach polskich stosowana jest gtdwnie tzw. metoda aktywna
wprowadzona na poczatku lat szesédziesiatych i mieszczgca sie w ramach podej-
$cia audiolingwalnego. Jak wynika z badan testowych, przeprowadzonych w ra-
mach programu CBPB 08.17, nie zapewnia ona opanowania przez ucznidéw spraw-
nosci jezykowych, szczegdlnie za$ (co jest swoistym paradoksem) preferowanej
przez teoretykow tej metody sprawnosci mowienia. Metoda ta, jak zaznaczono
wyzej, legta u podstaw obowigzujgcego podrecznika jezyka rosyjskiego dla klasy
V autorstwa Zenona Harczuka, Wtadystawa Figarskiego i Alisy Pawlik.

Gtéwne zalozenia tej metody, negatywnie zweryfikowanej przez praktyke
dydaktyczng, polegajg na:

1. braku korelacji miedzy ¢éwiczeniami w czytaniu i éwiczeniami w méwieniu
wyhnikajgcego z przyjecia zasady ,wyprzedzenia ustnego”, tzn. poprzedzania
¢wiczen w czytaniu ¢wiczeniami w rozumieniu mowy i méwieniu, oderwanymi od
tekstu graficznego,

2. traktowaniu procesu ksztattowania nawykow jezykowych jako procesu prze-
biegajacego przy minimalnym udziale swiadomosci ucznia, w trakcie wykonywa-
nia ¢wiczen mechanizujacych (automatyzujacych).

Warunkiem podniesienia efektywnosci nauczania jezyka rosyjskiego jest za-
stgpienie metody aktywnej metoda oparta z jednej strony na podejsciu kognityw-
nym (teorii Swiadomego uczenia sie kodu), z drugiej za$ strony na podejsciu ko-
munikacyjnym, postulowanym przez program nauczania dla szkoty podstawowej.

Wymaga to w szczegdlnosci:

1. rezygnacji ze wstepnego kursu stuchowo-ustnego,

2. rozpoczynania nauki w klasie V od kursu alfabetyczno-artykulacyjnego za-
ktadajgcego réwnolegte przyswajanie przez uczniéw alfabetu rosyjskiego i artyku-
lacji rosyjskiej (w oparciu o Swiadome opanowanie elementarnych regut fonetycz-
nych) oraz ksztattowanie elementarnych nawykéw czytania i pisania,
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3. wprowadzenia (bezposrednio po kursie alfabetyczno-artykulacyjnym) kursu
intonacyjnego zaktadajgcego swiadome opanowanie przez uczniéw podstawowych
regut intonacyjnych,

4. ksztattowania w kursie zasadniczym w klasie V (oraz na dalszych etapach
nauczania) sprawnosci méwienia w $cistym powigzaniu ze sprawnoscig czytania
(gtosnego w klasie V i VI oraz gtosnego i cichego w klasie VII i VIII) w oparciu
0 sekwencje: czytanie tekstu monologowego lub dialogowego -> reprodukcja
tekstu -> transformacja tekstu — méwienie quasi-produktywne (w klasie V i V1)
1produktywne (w klasie VII i VIII),

5. Scistej korelacji ksztattowania sprawnosci czytania i méwienia ze sprawno-
$ciami rozumienia ze stuchu i pisania,

6. zapewnienia uczniom mozliwosci Swiadomego opanowania materiatu gra-
matycznego, rozumianego nie tylko jako zbidr struktur sktadniowych i wzorcow
zdaniowych, ale réwniez jako zbior elementarnych regut gramatycznych i wzor-
cowych paradymatoéw fleksyjnych z zastosowaniem - tam gdzie to mozliwe - kon-
frontacji z odpowiednimi zjawiskami gramatycznymi jezyka polskiego oraz ¢wi-
czen translacyjnych,

7. Scistej korelacji wprowadzanych wiadomosci gramatycznych i ¢wiczen gra-
matycznych ze zjawiskami gramatycznymi wystepujacymi w przerabianych
tekstach,

8. wprowadzenia do praktyki nauczania w szkole podstawowej elementarnych
regut akcentuacyjnych i zwigzanych z nimi éwiczen,

9. réwnolegtego ksztattowania kompetencji komunikacyjnej i lingwistycznej
uczniéw, zapewniajgcego wysoka poprawnos¢ jezykowa ich wypowiedzi ustnych
i pisemnych.

Badania empiryczne w 4 klasach eksperymentalnych ksztalconych metodg
reproduktywno-kreatywng, przeprowadzone w latach 1987-1989 w ramach pro-
gramu CBPB 08.17, wykazaly, ze realizacja tych postulatobw w warunkach maso-
wego nauczania w szkole podstawowej jest w pelni mozliwa. Wiarygodnos$¢ da-
nych uzyskanych na podstawie tych badan potwierdzaja obserwacje wynikéw na-
uczania w 120 klasach eksperymentalnych w latach 1988-1990.

Wprowadzenie postulowanych wyzej zmian, zmierzajgcych do radykalnego
podniesienia efektywnosci nauczania jezyka rosyjskiego w szkole podstawowej,
wymaga rezygnacji z obowigzujgcego podrecznika dla klasy V i zastgpienia go
innym. Mozliwe sa nastepujgce warianty:

1. Opracowanie nowego podrecznika i towarzyszacych mu materiatéw glotto-
dydaktycznych w mysl sformutowanych wyzej zasad.

2. Wydanie w odpowiednio duzym naktadzie i wprowadzenie do masowego
nauczania ekspeiymentalnego podrecznika dla klasy V 2 opracowanego w Instytu-
cie Filologii Rosyjskiej WSP w Krakowie i pozytywnie zweryfikowanego
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w praktyce nauczania eksperymentalnego w 120 klasach oraz towarzyszacych mu
materiatéw glottodydaktycznych 3.

Podreczniki dla klas VI-VII1 nalezatoby podda¢ nieznacznym modyfikacjom,
zgodnym z postulatami Krystyny Ilwan, sformutowanymi w jej opracowaniach,
wykonanych w ramach programu CBPB 08.17, a ponadto poszerzy¢ zakres zawar-
tej w nich elementarnej informacji lingwistycznej z zakresu gramatyki (zwtaszcza
paradygmatéw fleksyjnych) i ¢wiczenn gramatycznych (zwtaszcza translacyjnych).

Nalezatoby réwniez wyda¢ w odpowiednio duzym naktadzie i wprowadzi¢ do
masowego nauczania w klasach VI-VII1 dodatkowe materiaty glottodydaktyczne,
opracowane w Instytucie Filologii Rosyjskiej WSP w Krakowie i pozytywnie
zweryfikowane w toku nauczania eksperymentalnego4.
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AHYLW TEHUENB

KoHuenumusi onTrMusaumnm npenogaBaHUs PycCcKOro sisbika
B BOCbMW/IETHEN LLIKO/e

Onunpasicb Ha pe3y/sibTaTbl MPoBefeHHbIX B KOHLUe 80-x rogos no 3akasy MuHwucTepcTBa
HauMmoHanbHOro o6pas3oBaHWSA WcNef0BaHWM, BKAOYaBLUMX aHanuM3 y4ye6GHOW nporpamMmmbl
N y4eGHUKOB PYCCKOro s3blka Ans 5-ro - 8-ro KjiaccoB rMOJIbCKOW BOCbMW/IETHEN LUKO/bI,
a Tak>Ke TeCTUPOBaHME y4allMXca 3TUX K1accoB, aBTOp cTaTbu POpMYy/IMpyeT BbIBOA O BO3MO-
XXHOCTWU MOBbLICUTbL pajgnKaslbHbIM 06pa3oM ypOBeHb npenojasBaHUs Mpu Yc/0BUMM OTKasa oOT
NpUMeHAeMOro B HacTosilee BpemMs B lMonblie He3aMPEeKTUBHOrO JIMHIBOANAAKTUYECKOIO Me-
ToZa 1 cocTaB/iIeHHOro Ha 6a3se ero NPMHUKUMNOB y4ebHMKa A1 5-ro Knacca, a Tak>XXe ycoBepLUeH-
CTBOBaHWSA OCTa/ibHbIX YYeOHWKOB AN BOCbMW/IETHE LWKOMbl W BHECEHUS KOPPEeKTyp
B y4ebHy0 nporpammy. OCHOBaHMEM [/11 TAKOro BblOBAA MOCNY>XXMN0 CPaBHEHME pe3ynbTaToB
TecToB, MPOBOAUBLUUXCA B 9KCMEPUMEHTa/IbHbIX N KOHTPO/IbHbIX Kaccax.
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