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Uwagi 0 ksztattowaniu sprawnosci mowienia
na starszych latach studiow rusycystycznych

Rozwijanie sprawnosci méwienia sprowadzane jest na og6t przez zwolenni-
kéw metody audiolingwalnej do ksztattowania umiejetnosci postugiwania sie
pewnag liczbg srodkow jezykowych, tzn. wyrazéw i struktur gramatycznych, osig-
ganej w wyniku wykonania odpowiedniej ilosci ¢wiczen o charakterze przedko-
munikacyjnym i komunikacyjnym. Komunikacyjny charakter ¢wiczen jezykowych
winien gwarantowac transfer nabytych sprawnosci mownych do wszelkich sytu-
acji, w jakich uczacy sie jezyka obcego bedzie sie nim nastepnie twérczo postugi-
wat. Tymczasem opanowanie leksyki i struktur gramatycznych jezyka obcego nie
przedstawia, naszym zdaniem, wiekszej praktycznej wartosci bez réwnoczesnego
prezentowania strategii uaktualniajgcych, a wiec nawigzujacych do planéw i celow
podmiotu tworzacego tekst wjezyku obcym.

Pod wplywem rozwijanej w ostatnich latach lingwistyki tekstu oraz kognityw-
nego podejscia do nauczaniajezykéw obcych glottodydaktycy dostrzegajg obecnie
koniecznos$¢ zaznajamiania uczniéw z tekstem obcojezycznym (ciggtym i dialogo-
wym) jako wzorcem funkcjonowania w systemie jezyka obcego przyswajanych
wyrazow i struktur. Analiza procesu generowania tekstu prowadzi do wniosku, iz
dla jego tworzenia nie wystarczy proste odtwarzanie struktur i znaczen, przyswo-
jonych w wyniku wielokrotnego powtarzania, w toku wykonywania odpowiednich
¢wiczen jezykowych. T. Wojcik pisze:

»Z chwilg, kiedy wyizolowane elementy jezykowe (leksykalno-gramatyczne) wchodzg w zwigzki
i stosunki liniowe, tworza jednostki wyzszych rzeddw, rézne od sumy wchodzacych w ich skiad
komponentéw. W nauczaniu jezyka obcego ma to znaczenie niebagatelne; obcojezyczne odpowied-
niki wyizolowanych elementéw leksykalnych jezyka ojczystego nie sa odpowiednikami tekstowymi.
O poprawnosci i komunikatywnosci produkowanego przez ucznia tekstu obcojezycznego decyduje

nie sama znajomos$¢ znaczen i form, ale réwniez znajomo$¢ ich uzyé¢. Te i inne wiasciwosci relacyjne
(tekstowe, syntagmatyczne) elementéw leksykalnych nie wynikaja z ich cech formalnych” 1



Podobne rozumienie tekstu prowadzi zatem do wniosku, iz tekst winien sta¢
sie nie tylko wzorcem funkcjonowania jezyka obcego, ale i instrumentem jego
nauczania:

,Uczy¢ wiec musimy jezyka poprzez teksty, skoro opanowanie jezyka obcego polega na umiejet-
nosci produkowania tekstéw. Nie wystarczy «stownictwo plus gramatyka», trzeba réwniez uczyé¢
realizacji materiatu leksykano-gramatycznego na ptaszczyznie tekstu [...] Stownictwo i formy grama-
tyczne stanowia jedynie materiat jezykowy, budulec, ktéry opanowany pamieciowo moze by¢ zupet-
nie bezuzyteczny, jezeli cztowiek nie potrafi sie nim postugiwacé. Chodzi tu jednak nie tylko o nawyk,
czyli o umiejetnos$¢ postugiwania sie opanowanym materiatem, ale o co$ wiecej, mianowicie o opa-
nowanie catego systemu wiasciwosci strukturalnych owego budulca, czyli - uzywajac bardziej obra-
zowego wyrazenia - nie tylko techniki, ale i technologii produkcji tekstéw. Ten aspekt w nauczaniu
jezyka obcego - technologia produkowania tekstéw - nie dostrzegany jest zupetnie w praktyce szkol-
nej, gdzie przeciwstawia sie jedynie dwa aspekty: materiatjezykowy i nawyk”2.

Cytowany powyzej autor nie konkretyzuje jednak, jak powinno wygladac¢
przejscie od analizy do syntezy, czyli od percepcji tekstow obcojezycznych do ich
produkowania. Stosunkowo najblizsza sprecyzowania zasad postepowania dydak-
tycznego w tym wzgledzie jest metoda reproduktywno-kreatywna. Jej autor zaleca
jako podstawowg forme d&wiczen mownych w poczatkowej i S$redniej fazie
nauczania jezyka - reprodukcje tekstdw - poczgtkowo niemal dostowna, a na-
stepnie coraz bardziej swobodng (transformujaca). Eksponuje on réwniez wage
¢wiczen translacyjnych (tj. przektadu zjezyka polskiego zdan walentnych w sensie
komunikacyjnym) jako ogniwa o istotnym znaczeniu dla ksztaltowania kompe-
tencji komunikatywnej ze wzgledu na optymalizacje proceséw zwigzanych
z przektadem wewnetrznyma3.

Nastawienie tego rodzaju wynika z koncepcji psycholingwistycznej, zgodnie
z ktoéra generowanie mowy obcojezycznej sprowadza sie na ogot do przekodowy-
wania wypowiedzi z jezyka ojczystego na obcy, czyli przektadu na poziomie mo-
wy wewnetrznej. Kodowanie wypowiedzi w jezyku ojczystym ma charakter syn-
tagmatyczny, zas§ w momencie przekodowywania syntagmy dzielg sie jeszcze na
segmenty rozdzielane pauzami hezytacji (wahania, watpliwosci). W czasie owej
pauzy hezytacji uczacy sie dokonuje operacji myslowej, polegajacej na odszukaniu
w pamieci i wykorzystaniu w generowanej wilasnie wypowiedzi odpowiedniego
kwantum informacji lingwistycznej, badz informacji tekstowej (zapamietanego
fragmentu tekstu). Tak wiec kompetencja komunikatywna uczacego sie oparta jest
na wykorzystywanej przez niego bazie tekstowej (kompleksie tekstow, z ktdrymi
miat on do czynienia w procesie reprodukcji i transformacji), a takze $wiadomie
przyswojonej informacji lingwistycznej, zawierajacej sie w tych tekstach4.

Niektorzy glottodydaktycy sa zdania, iz nawet w przypadku dojscia do znacz-
nego zaawansowania w nauce jezyka obcego w dalszym ciggu, w sposéb bardziej
lub mniej $wiadomy, uczacy sie dokonuje swoistego ttumaczenia tworzonego
przez siebie tekstu, a przynajmniej jego elementéw, z jezyka ojczystego na obcy.
Proces ten, ktéry mozna zdefiniowac przy pomocy terminu tlumaczenie myélovve,
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dotyczy przede wszystkim ptaszczyzny gramatyki, chociaz wraz z dalszym dosko-
naleniem znajomosci jezyka obcego zaznacza sie coraz wyrazniej w zakresie
stownictwa, a w szczegolnosci tzw. syntagm konwencjonalnych5

S. Kaczmarski wprowadza ostatnio za J.C. Catfordem pojecie transferencji,
oznaczajacej ,implantacje (tj. osadzenie) znaczen jezyka zrdédtowego w tekscie
jezyka docelowego”, tak przydatnej dla opracowania swoistego rodzaju ¢wiczen
translacyjnych, zwanych transferencyjnymi. Wedtug niego

.konsekwentne stosowanie transferencji gramatycznej jako jednej z procedur dydaktycznych
W nauczaniu czynnego postugiwania sie systemem jezyka obcego zaréwno w kursie korekcyjnym, jak
i na przestrzeni catego procesu dydaktycznego, a wiec na wszystkich jego etapach, podczas zaje¢ pod
kierunkiem nauczyciela i w samodzielnej pracy nad jezykiem, w postaci specjalnie opracowanych
¢wiczen transferencyjnych - uwzglednia elementy kognitywne i moze spetni¢ istotng role w formo-
waniu i utrwalaniu u uczacych sie umiejetnosci dokonywania dwujezycznych skojarzern semantyczno-
-gramatycznych i pamieciowego przyswajania sobie elementéw jezyka wraz z peltnym zrozumieniem
ich znaczenia referencjalnego, a zatem przyczynic¢ sie do efektywniejszej realizacji procesu tworzenia
nawykow jezykowych”6.

Wydaje sie, iz uwzglednienie transferencji gramatycznej rozumianej jako pro-
ces przenoszenia znaczenia okreslonej struktury gramatycznej z jezyka ojczystego
do jezyka obcego daje uczgcym sie szanse formutowania wypowiedzi w jezyku
obcym zgodnie z intencjg, a wiec w formie adekwatnej do wyrazanej tresci.

Popierajac wszelkie formy translacji (retranslacji) jako optymalne techniki,
przygotowujgce uczacego sie do samodzielnego tworzenia wypowiedzi w jezyku
obcym, W. Marton stwierdza, iz:

»~technika ttumaczeniowa w wysokim stopniu przyczynia sie do tworzenia prawidtowych schema-
téw jezykowych, natomiast zupetnie nie ksztatci wlasnych strategii wyrazania znaczenn przez dang
osobe. Dlatego technika ta powinna by¢ traktowana tylko jako pierwszy etap w zdobywaniu sprawno-
$ci méwienia, po ktérym musi nastgpi¢ etap drugi, zasadniczy, wykonywany w klasie pod kontrolg
nauczyciela. Ten drugi etap bedzie dopiero stuzyt wykorzystaniu ¢wiczonych schematéw do tworze-
nia przez ucznia wiasnych wypowiedzi w jezyku obcym poprzez takie techniki, jak odpowiedzi na
pytania, dyskusje na temat poruszony w tekscie, nawigzywanie spraw poruszonych w tekscie do wia-
snych doswiadczen itp.”7.

O ile przytoczone powyzej koncepcje dotyczace doskonalenia ¢wiczen
w mowieniu mozna by byto uzna¢ za stuszne, to ograniczanie stosowania ¢wiczen
translacyjnych, stuzacych rozwijaniu sprawnosci moéwienia, wytacznie do poczat-
kowego etapu nauczania jezyka obcego budzi¢ musi zastrzezenia. Naszym zda-
niem, juz na etapie poczatkowym nalezy obok ¢wiczen o charakterze reproduk-
tywnym wprowadzaé d¢wiczenia typu quasi-produktywnego i produktywnego
(z czym zgadza sie zasadniczo wiekszo$¢ teoretykdw i praktykow), ale réwniez na
etapie zaawansowanym (takze w odniesieniu do studentéw) nie nalezy rezygnowac
z ¢wiczen translacyjnych, opartych na przerobionych tekstach, jako sposobu na
utrwalanie i doskonalenie nabytych umiejetnosci jezykowych. Cwiczenia te sta-
nowi¢ winny baze dla nastepujgcych po nich éwiczen o charakterze komunikacyj-
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nym i twérczym, ktore wykorzystujg techniki zmierzajagce do ksztattowania tzw.
monologu ekspresywnego*. Mamy tu na mys$li wypowiedzi wyrazajgce przezycia
uczacego sie, jego oceny, poglady, preferencje, upodobania czy awersje. Umiejet-
no$¢ konstruowania wypowiedzi tego typu wydaje nam sie bardzo istotna dla
ksztattowania indywidualnych strategii tworzenia tekstéw obcojezycznych, stuzy
ponadto jako czynnik wysoce motywujacy do nauki jezyka.

Obserwacje praktykéw wskazuja9, iz uczacy sie, ktérzy poprawnie reprodukujg
nawet dos¢ dtugie i trudne teksty ciggte czy dialogowe, majg trudnosci w sponta-
nicznym reagowaniu werbalnym przy wyrazaniu swojej prosby, zaprzeczenia czy
odmowy w okreslonej sytuacji komunikatywnej. W realnej rzeczywistosci, ktérg
dzieki zasadzie komunikatywnosci proces glottodydaktyczny w pewnym stopniu
nasladuje, wigczenie sie do dyskusji w okreslonej sytuacji komunikacyjnej uwa-
runkowane jest umiejetnoscig spontanicznego reagowania na repliki rozméwcow.
Umiejetnosci tej nalezy zatem nauczaé, prowokujgc studentéw do przetwarzania
tekstow dydaktycznych w wypowiedzi samodzielne, to jest nadawanie im zabar-
wienia emocjonalno-oceniajgcego.

W Swietle powyzszych stwierdzen role lektora, wspomagajacego studentow
starszych lat studiéw rusycystycznych w doskonaleniu umiejetnosci méwienia,
widzimy jako animatora i inspiratora wypowiedzi studentéw, organizujgcego
komunikacje jezykowa i sterujacego nig. By stytuacja stymulowata studenta do
twoérczego moéwienia, winien on by¢ stawiany w takich warunkach, aby chciat sie
wypowiada¢ nie dlatego, ze jest do tego zobligowany, lecz dlatego, iz chce co$
przekaza¢ od siebie, wyrazi¢ swdj stosunek do jakiego$ wydarzenia czy pogladu,
chce otrzymac¢ informacje, aby zaspokoi¢ swojg ciekawos$¢ itp., to jest by zaistniata
w akcie komunikacji luka informacyjna miedzy nadawcg a odbiorca.

Poniewaz za drugi warunek powodzenia (obok rozwijania monologu ekspre-
syv\mego) uznaliSmy powyzej stosowanie odpowiednio opracowanych c¢wiczen
transferencyjnych, uwazamy, iz nalezatoby réwniez zwréci¢ uwage na charakter
tekstow, ktore mialtyby dopomdéc w urzeczywistnieniu obu tych warunkéw. Wiek-
szo$¢ tekstow dydaktycznych, stosowanych do nauki jezyka na studiach rusycy-
stycznych, ma charakter opisowy (gtdownie - realioznawczy) oraz fabularny. Dla
realizacji postulowanych przez nas celow nalezatoby dobrac¢ teksty ciggte i dialo-
gowe, mogace stanowi¢ wzorce wyrazania pogladow, ocen czy upodoban. Dobrane
pod katem rozwijania monologu ekspresyvmego teksty nalezy nastepnie uzupetnic
systemem ¢wiczen translacyjnych, ktére wymagac¢ beda zastosowania odpowied-
nich $rodkéw leksykalno-gramatycznych stanowigcych wiasciwe odpowiedniki
tekstowe, a zatem przygotowywac studentéw do kreowania samodzielnych i twor-
czych wypowiedzi wjezyku rosyjskim.

Studenci starszych lat studiéw rusycystycznych powinni takze opanowac¢ umie-
jetnos$¢ rozrézniania i postugiwania sie rozmaitymi rejestrami jezyka. Totez teksty
i ¢wiczenia, o ktorych mowa, uwzgledniaé winny wszelkie socjolingwistyczne
uwarunkowania postugiwania sie jezykiem rosyjskim. Dialogi zawiera¢ winny
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najbardziej przydatne stereotypy socjolingwistyczne (jak powitanie, pozegnanie,
wyrazanie sprzeciwu, zalu, wspéiczucia, pretensji czy przeprosin, wygtaszanie
komplementéw, nagany, dezaprobaty, odmowy itp.) zr6znicowane co do stopnia
sformalizowania. W$rdd najczesciej stosowanych ¢wiczen w moéwieniu, polegaja-
cych na twérczym wykorzystaniu tekstéw i stosowaniu ¢wiczen transferencyjnych,
widzimy ¢éwiczenia typu Wvaad osobisty, umozliwiajgce wymiane pogladéw
i ocen, relacje o odczuciach, wrazeniach i przezyciach studentéw.
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BEAPBAPA JINTTOBCKAA-KPYIMCKAHA

K Bomnpocy o ()0OpMUPOBaHUY YMEHUSI TOBOPUTbL Ha CTapLUnX
Kypcax pyccKoi cunornu

B cTaTbe npeAcTaB/fieHa TO4YKa 3pPeHUsl Ha pa3BUTUE YMEHUS TOBOPUTL Yy CTYAEHTOB cTa-
pLUNX KYPCOB PYCCKOW huionornn. laetca KpUTUUYECKN aHanm3 hopMmMpoBaHUA 3TOT0 yMeHust
COrflacHoO MpUHUMNaM ayAuosIMHIBa/ibHOrO MeTo4a M paccMaTpuBaeTcsi BO3MOXHOCTb COBep-
LLIEHCTBOBAHUS YMEHUs TOBOPUTb, OCHOBAHHOIO Ha pe3ynbTaTaxX UcCNefoBaHUi NIMHIBUCTUKU
TeKCTa U NoIodXKeHNM KOrHUTUBHOIO TeYeHUsi B NCUXO0TUN.

CyW HOCTb KOHLEeNuMu aBTopa CBOAUTCA K MNPUMEHEeHUo B o06yyeHUUM (UIONOroB-
CTaplleKypCHUKOB TaK Has. ,,9KCMPEecCMBHOrNo0 MOHOJI0ra”, CroCOGCTBYIOLLErO MOPOXKAEHUIO
cyry60 , /IMUHbLIX” BbICKa3blBaHWUM, a Tak)Xe 0co60ro BuAa TPaHCASALMOHHbIX (TpaHcdepeH-
LIMOHHbIX) YMPa>KHEeHW, HanpaB/ieHHbIX Ha YCKOPEeHUE NMPoLeccoB BHYTPEHHEro rnepesoaa.



