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Potoczna wiedza dzieci o gospodarce

I. Badania nad rozwojem poje¢ ekonomicznych u dzieci

Czemu mozna przypisa¢, ze przez diugi czas nie zajmowano sie lub tez inte-
resowano sie w niewielkim tylko stopniu ksztattowaniem sie i rozwojem pojec,
wiedzy i zachowan dziecka w dziedzinie gospodarki? Zdaniem S.E.G. Lea,
R.M. Tarpy’ego i P. Webley’a (1987) odpowiedzialno$¢ za taki stan rzeczy po-
noszag zaréwno ekonomisci, jak tez psychologowie specjalizujgcy sie w sprawach
ekonomii (economic psychologists). Pierwsi, uwazali za podstawowy element teo-
rii mikroekonomicznych gospodarstwo domowe, a nie jednostke. W opinii drugich
homo economicus to dopiero cztowiek, kierujacy sie mysleniem racjonalnym, kt6-
re nie jest jeszcze rozwiniete w okresie dziecinstwa. Dlatego nie ma powodu, aby
psychologia ekonomiczna petnigca role stuzebna (handmaiden) wobec nauk eko-
nomicznych, badata dzieci. Takie stanowisko znalazto odbicie w podrecznikach
psychologii ekonomicznej i na konferencjach, takze w latach 80. O ekono-
micznych pojeciach i zachowaniach u dzieci nie ma np. wzmianki w podreczniku
Reynauda Economic Psychology z 1981 r. ani tez nie zgtoszono na ten temat zad-
nego referatu na Miedzynarodowym Kolokwium Psychologii Ekonomicznej
w Tilburgu w 1984 r.



Mysleniem i aktywnoscig ekonomiczng dzieci zainteresowali sie jednak juz
pod koniec lat 70. psychologowie rozwojowi i to prezentujacy rozmaite nurty teo-
retyczne. Przewazat nurt wywodzacy sie z Piagetowskiej teorii stadiéw rozwoju
umystowego, poszerzajacy jednak problemy wyobrazeniowej i pojeciowej repre-
zentacji Swiata fizycznego, na ktérych koncentrowat sie Piaget, na zjawiska rze-
czywistosci spotecznej i ekonomicznej. Podejscie to mozna nazwac ,poznawczg
socjalizacjg” (cognitive socialization), a taczy je z teorig Piageta to, ze - jak po-
wiada Burris ,reprodukcja wiedzy spotecznej to nie tylko przekazywanie znaczen
przez osoby doroste socjalizujgce dziecko, lecz takze konstruowanie przez samo
dziecko kolejnych stadiéw znaczen w procesie interakcji wtasnego doswiadczenia
spotecznego z rozwojem zdolnos$ci poznawczych” (Burris, 1981, s. 3).

Tenze autor, oraz inni, zajmujacy sie ta problematyka (np. Fox, 1978, Johoda,
1979; Stacey, 1982; Furth, 1978, 1980, Berti & Bombi, 1981) stwierdzili na pod-
stawie badan empirycznych, ze myslenie ekonomiczne dzieci rozwija sie wedtug
analogicznych stadiow, jak myslenie w innych dziedzinach.

Szczegoblne zainteresowanie budzito pojecie pienigdza. Wszyscy badacze byli
zgodni co do tego, ze dziecko przechodzi szereg stadiéw, aby osiggng¢ kompeten-
cje w Swiecie pienigdza. Wymieniano trzy do dziewieciu stadiow w tej dziedzinie
uwzgledniajgc jednak podobne procesy. Tak wiec na poczatku dziecko nie rozumie
jeszcze roli pienigdza w roznego rodzaju transakcjach, brak mu pojecia wymiany.
W stadiach przejsciowych pojmuje wymiane bezposrednig, ale obca mu jest cala
sie¢ transakcji stanowigcych system ekonomiczny i mozliwo$¢ podziatu pienigdza
(np. tysiaca lirow, ztotych czy dolaréw - na mniejsze jednostki). Dopiero w sta-
dium koncowym dziecko opanowuje rézne rodzaje wymiany monetarnej, w tym
takze pojecie zysku, inwestycji itp.

Burris (1981, 1983) badat np. pojecie towaru polecajac dzieciom w réznych
grupach wieku (od 4 do 12 lat), klasyfikowanie obiektow na te, ktére mozna ku-
powac i sprzedawac i na te, ktére nie nadajg sie do takich transakcji. Mate dzieci
kierowaty sie w wyborze i uzasadnieniach fizycznymi cechami obiektéw. W ich
mniemaniu towarem mogto by¢ np. niemowle, ale juz nie krowa czy drzewo, bo
pierwsza jest za duza, zeby jg wlozy¢ do samochodu, a drugie stoi w ziemi. Starsze
dzieci natomiast odwotywaty sie do norm spotecznych czy prawnych oraz atrybu-
tow innych niz cechy fizyczne. Dzidziusia nie mozna wiec byto kupi¢ czy sprze-
da¢, bo rodzice by na to nie pozwolili, bo to zabronione przez prawo itp. Analo-
giczne wyniki uzyskat autor przy poréwnywaniu przez dzieci przedmiotéw o roz-
nej wartosci. Najmtodsze braly pod uwage wielko$¢ lub ksztatt przedmiotéw
«iament-ksigzka), 7- i 8-latki ich wartos¢ konsumpcyjna, uzytek i funkcje
(ksigZka-zegarek), dopiero najstarsze ujmowaty warto$¢ z punktu widzenia pro-
dukciji, jej kosztow i wkiadu pracy.

Ogdlne tendencje w rozwoju myslenia dzieci o gospodarce i w rozwoju pod-
stawowych poje¢ ekonomicznych to, zdaniem Barrisa, przechodzenie od mieszania
zjawisk spotecznych i przyrodniczych do ich réznicowania, od traktowania norm
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i instytucji ekonomicznych jako realnych i obiektywnych do dostrzegania ich
umownosci, od ujmowania jednostkowych elementéw do pojmowania ztozonego
systemu zwigzkoéw w zyciu gospodarczym. Sag to tendencje typowe dla ogélnego
rozwoju poznawczego. Niektérzy badacze twierdza, ze ujawniajg sie one odnosnie
do wielu pojec¢ z zakresu ekonomii u dzieci r6znych narodowosci i kultur (Waines,
1983, Hong Kwang & Stacey, 1983). Inni wysuwajg teorie ,lokalnego konstrukty-
wizmu” (local constructivism), ktéra - zgodnie ze znanym aczkolwiek metafo-
rycznie wyrazonym modelem ,krajobrazu epigenetycznego” C.H. Waddingtona
(1957) - zaktada mozliwos¢ istnienia wielu autonomicznych szlakéw i torow roz-
woju poznawczego jednostki, uwarunkowanych zaréwno jej cechami indywidual-
nymi jak tez wplywami kulturowo-historycznymi. Zwolennicy tej teorii Harris
i Heelas (1979) przyjmujac w zasadzie stadialny charakter rozwoju umystowego,
podkreslali wiec znaczenie tresci i kontekstu jako podtoza zmian w strukturze my-
Slenia.

Les, Tarpy i Webley (1987) podnoszajednak jeszcze inng kwestie, a miano-
wicie swoisto$¢ poznania dziedziny gospodarki w stosunku do poznania innych
dziedzin wiedzy o Swiecie. Chodzi o to, czy oprécz pewnych wspélnych prawi-
dtowosci w zakresie rozwoju poznawczego istniejgjakie$ specyficzne witasciwosci
rozwojowe odnoszgce sie do poje¢ ekonomicznych. Autorzy sa sktonni dopuszczaé
takie odrebnosci i to z r6znych powodow. Przede wszystkim, czynniki ekonomicz-
ne tworzg podstawe wiadzy {pOWGI’) tak w obrebie spotecznosci, jak i stosunkow
miedzyludzkich. Otwierajg wiec dziecku droge do poznania $wiata spotecznego
i rozmaitosci ideologii. Zrozumienie przez dziecko takich poje¢ jak np. wiasnos¢,
praca, wymiana wymaga zetkniecia sie ze znaczeniem spotecznym, dajmy na to
pieniadza, aspekt ten za$ zaniedbywano w dotychczasowych badaniach, nazbyt
statycznych, jesli wezmiemy pod uwage nurt poznawczej socjalizaciji.

A przeciez nawet w teorii Piageta jest miejsce na wiasng aktywnos$¢ dziecka,
ktére nie tylko ujmuje, tj. stara sie zrozumie¢ spoteczng i kolektywna reprezentacje
poje¢ ekonomicznych, lecz samo przeksztalca w umysle te pojecia. Na przykiad,
dopiero wtedy dziecko ma ugruntowane pojecie pienigdza, gdy pojmuje rézne jego
aspekty znaczeniowe. Konstruujac sie¢ znaczenn dostrzega ono wcigz nowe per-
spektywy, ktore moga zresztg pozostawacé w dialektycznej sprzecznosci z poprzed-
nimi, co pobudza dziecko do tworzenia nowej syntezy kompensacyjnej (Furth,
1980). W takim ujeciu mozna zatem znalez¢ pole dla twérczej aktywnosci, dzieki
ktorej jednostka modyfikuje reprezentacje zbiorowe.

Alternatywnymi do powyzej przedstawionych perspektywami teoretycznymi,
przydatnymi przy wyjasnianiu rozwoju myslenia i wiedzy ekonomicznej sg dwa
podejscia: pierwsze z nich tgczy podejscie poznawcze z behawioryzmem drugie
za$ z psychoanalizg. Wedtug modelu Sigela i Cockinga (1977) dla rozwoju eko-
nomicznego niezbedne jest zachowanie przez podmiot dystansu wobec przedmiotu
(distancing behaviors) i oddzielenie przy poznawaniu $wiata czy to fizycznego czy
spotecznego - siebie od bezposredniej rzeczywistosci, od aktualnego dziatania. To
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dialektyczne przeciwienstwo prowadzi do reakcji odroczonych w czasie, ktore sg
zrodtem i motorem rozwoju poznawczego. Za przyklad moze postuzy¢ pojecie
oszczedzania. Dzieci, ktére oszczedzajg majg wiecej wiadomosci o pienigdzach.
Zwraca sie ponadto uwage na role informacji przekazywanych na pismie, ktore
jakby z natury rzeczy wymagajg wiekszego dystansu poznawczego i refleksji.

Z kolei Holmes (1976), ktory prébuje zespoli¢ Piagetowski konstruktywizm
i czynnik réwnowazenia Ja w interakcji ze Swiatem z psychoanalityczng ideg
skoncentrowanych na sobie samej pragnien jednostki, dokonuje podziatu spote-
czenstw w zaleznosci od tego, w jakim stopniu opieraja sie one na pojeciach war-
tosci lub ekonomii. Cztonkowie spoteczenstw opartych na systemie wartosci sg
bardziej konserwatywni, gdyz przestrzegajg tradycyjnych norm i autorytetu wia-
dzy. Spoteczenstwa kierujace sie zasadami gospodarki zachecaja swych cztonkéow
do zachowan gietkich i oryginalnych, stymulujac w wiekszej mierze rozwdéj po-
znawczy. Ta ciekawa, cho¢ nasuwajaca wiele watpliwosci koncepcja nie znalazia,
jak dotad, odbicia w badaniach empirycznych.

Badania takie skupialy sie w psychologii rozwojowej dzieci i miodziezy
przede wszystkim na wykrywaniu zmian wraz z wiekiem, w zakresie poznawania
réznych pojec¢ i sfer gospodarki, interpretowanych gtéwnie w ramach teorii po-
znawczych, o czym juz wspomniatam. Ponadto prowadzono studia nad zachowa-
niami ekonomicznymi dzieci i mtodocianych w zakresie takich rodzajow aktywno-
$ci, jak praca lub udziat w pracy dorostych (np. w gospodarstwie domowym), za-
kupy, oszczedzanie, podarunki, gry hazardowe. Badania te podejmowano czesto
w aspekcie nie tylko rozwojowym, ale i srodowiskowym; dane odnos$nie do zroz-
nicowania spoteczno-kulturowego zachowan ekonomicznych u dzieci byty jednak
czestokro¢ sprzeczne.

Warto na koniec tego z koniecznosci pobieznego przegladu, wspomnie¢ o teo-
rii rozwoju reprezentacji wiedzy ekonomicznej, opracowanej przez grupe francu-
skich psychologéw w uniwersytecie Aix-de-Provence, pod kierunkiem prof. Pierre
Verges’a, w ostatnich kilku latach (por. Verges, 1991).

MielisSmy przyjemnos$¢ gosci¢ prof. Vergesa na Uniwersytecie Jagiellornskim
w jesieni 1992 r. i wystuchaé jego interesujacego wyktadu na temat reprezentacji
pojecia pienigdza w grupach francuskich kobiet i mezczyzn. Verges ijego wspét-
pracownicy badali jednak rowniez inne zagadnienia i pojecia ekonomiczne, w tym
takze u dorastajgcej mtodziezy, poczawszy od lat 11. Nie referujac wynikéw tych
badan zatrzymam sie tylko na koncepcji autora.

Verges dostrzega paradoksalne zjawisko wspotistnienia dwoéch sposobéw my-
Slenia: a) specyficznego dla nauk ekonomicznych, b) specyficznego dla spotecz-
nych reprezentacji gospodarki, wytworzonych w trakcie codziennej dziatalnosci
praktycznej i podzielanych przez dang grupe spoteczng. Paradoks ten wywodzi sie
z braku spéjnosci miedzy naukag a doswiadczeniem spotecznym. Nauka ,,wybiera”
z doswiadczenia spotecznego fakty, ktére potrafi zinterpretowaé. Rozwdj mysli
ekonomicznej zmierza w kierunku tworzenia modeli, ujmujgcych mechanizmy
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spoteczne w terminach ekonomicznych (np. warto$¢ produktu jest mierzona ceng
lub czasem produkcji, a nie spoteczng uzytecznoscig, np. prestizem, znaczeniem).
Autonomizacja przedmiotu i tworzenie modeli ksztaltujg jezyk ekonomiczny; ma
on wiasng terminologie lub nadaje potocznym stowom, jak praca czy rynek, nowe
znaczenia.

Spoteczne reprezentacje ekonomiczne i nauki ekonomiczne wigzg sie z od-
miennymi sposobami rozumowania. W pierwszym przypadku jest to rozumowanie
przez podobienstwo, analogie, postugiwanie sie metaforami, w drugim zas jest to
rozumowanie hipotetyczno-dedukcyjne i przyczynowo-skutkowe. Jezyki ekonomii:
potoczny i naukowy stykaja sie przy roznych okazjach, np. przy okazji ksztatcenia,
reklamy, debat politycznych i gospodarczych. Terminy naukowe tracg wtedy swe
specyficzne odniesienia na rzecz zrozumiatosci i dostepnosci dla og6tu, a rozu-
mowanie staje sie mniej Sciste. Po to, aby sta¢ sie bardziej przekonujgcymi - eko-
nomisci odwotuja sie do przyczyn i skutkbw nieekonomicznych albo do autorytetu
naukowego. Jednocze$nie wzrasta znaczenie spoteczne jezyka ekonomicznego.
Pojawia sie on czesto jako skladnik kulturowy. Swiadczg o tym zaréwno rozle-
gtos¢ tematyki gospodarczej w prasie, radiu i telewizji, jak tez codzienne rozmowy
o sprawach gospodarczych, tzw. dyskursy podmiotéw spotecznych.

Reprezentacje ekonomiczne to umiarkowane spotecznie formy wiedzy.
Ksztattuja sie one za pomoca trzech kategorii proceséw poznawczych:

1) Procesy selekcji elementéw organizujacych reprezentacje. Rozpoznajemy
elementy najtrafniej charakteryzujgce dany obiekt ekonomiczny oraz elementy pe-
ryferyczne, odrzucamy za$ informacje nie znaczgce. Przypomina to proces proto-
typizacji, tak jak go ujmuje Eleonora Rosch (1978).

2) Procesy konotacyjne wigza z danym obszarem zespotly atrybutéw, ocen,
sposobOw zachowania sie. Lgczymy pojecia ekonomiczne z wkasnym doswiadcze-
niem. Wytwarzajg sie postawy dotyczace przedmiotu reprezentacji.

3) Procesy schematyzacji organizujg zawarto$¢ reprezentacji w sieci poznaw-
czej. Doszukujemy sie podobienstw, przeciwienstw, interpretujemy sytuacje eko-
nomiczne.

Ludzie postuguja sie swymi reprezentacjami ekonomicznymi w dyskursie
uzywajac argumentow w celu przekonania rozméwcy o swych racjach. Dyskutujac
najaki$ temat cztowiek co$ stwierdza lub czemus$ zaprzecza, stawia pytania, hipo-
tezy, uzasadnia wiasne stanowisko w danej sprawie itp. Reprezentacje te odzwier-
ciedlajg: a) praktyczne doswiadczenie, b) procesy spoteczne zwigzane z nabywa-
niem znaczen (tzw. kulturowe wzorce interpretacji, siegajgce tez w przesztos¢).

Cztery najwazniejsze rodzaje uwarunkowan spotecznych to: 1) pozycja eko-
nomiczno-spoteczna jednostki, 2) jej praktyczne doswiadczenia, 3) ideologia, tj.
organizacja znaczenn pochodna od stosunkéw spotecznych, 4) pamieé zbiorowa
wilasciwa dla danej klasy czy grupy spotecznej. Verges ijego wspo6ipracownicy
z cNRS (Centre National de Recherches Scientifiques) przeprowadzili wiele ba-
dann empirycznych dotyczacych - mowiac najogdlniej - kultury ekonomicznej
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oraz potocznej wiedzy o gospodarce w spoteczenstwie francuskim. Badali doro-
stych (np. ankieta telefoniczna na temat skojarzen z pienigdzem, ankieta odnosnie
do postaw robotnikéw w stosunku do nowych technologii) i mtodziez poczgwszy
od wczesnego okresu adolescencji (11-12 lat) do wieku mtodzienczego (studenci).
Niektore z jego pomystowych technik zbierania materiatbw przygotowatysmy
wraz z dr hab. Grazyng MakieHo-Jarza w wersji polskiej dla mtodziezy konczacej
szkote podstawowsg i bedzie mozna w przysztosci poréwnac¢ dane francuskie i pol-
skie. Obecnie chciatlam jednak skoncentrowac¢ sie na wynikach badan pilotazo-
wych prowadzonych od 1992 r. i obecnie kontynuowanych na dzieciach w wieku
przedszkolnym i szkolnym przez studentéw i magistrantow psychologii kierowa-
nych przeze mnie z wydatng pomoca dr. Jana tuczynskiego.

I1. Probki badar wdasnych

Celem naszych wstepnych badan bylo dotarcie do zrodet i pierwocin potocz-
nej wiedzy dzieci o zyciu gospodarczym. Zarys koncepcji teoretycznej tych badan
(gdyz moze ona jeszcze ulec pewnym modyfikacjom) wigze sie z nurtem interak-
cjonizmu poznawczego oraz aktywnej organizacji doswiadczenia przez podmiot.
Do kazdego z tych nurtéw mozna znalez¢é rozmaite odniesienia we wspotczesnej
psychologii. Zwigzek poznania $wiata z interakcjg spoteczna, jakg dziecko nawia-
zuje najpierw z osobami z najblizszego otoczenia, a potem z innymi ludzmi, jak tez
interakcje dziecka z przedmiotowymi (fizykalnymi) elementami jego $rodowiska
podkresla wielu psychologéw, np. Callanan (1985), Snow (1982), Wells (1985),
Magnesson & Allen (1983), Nelson (1986). Uwydatnianie czynnika wilasnej
aktywnosci dziecka cechuje poglady reprezentantéw tak dawniejszej, jak i nowszej
psychologii rozwojowej, poczawszy od prac Szumana (1955), Piageta (1967)
i Wygotskiego (1971), ukazujacych rozwoj czynnosci spontanicznych i kierowa-
nych, zewnetrznych i wewnetrznych (zinterioryzowanych), w toku ktorych dziecko
wytwarza nowe struktury poznawcze i zdobywa coraz szerszg orientacje w Swiecie
az do koncepcji strukturowania przez podmiot doswiadczenia spoteczno-kultu-
rowego oraz restrukturyzowania go zgodnie z wkasnymi mozliwosciami i warun-
kami zyciowymi (Tyszkowa, 1988). Do powyzszych nurtdw mozna by jeszcze do-
taczy¢ Brunerowska (1978) koncepcjg poziomoOw reprezentacji $wiata w umysle
od enaktywnej (czynnosciowej) poprzez ikoniczna (obrazowa) az do symbolicznej
(stowno-pojeciowej), z tym, ze w rozwiazywaniu probleméw mozna dziata¢ na
kazdym z tych pozioméw, jesli juz sie go w ontogenezie osiagneto. Istotne dla na-
szych celéw wydaje sie tez jasne oddzielenie przez Vergesa odmiennych sposobéw
myslenia i rozumowania, jakie doprowadzajg do spotecznej reprezentacji wiedzy
ekonomicznej od tych, ktérych uzywa sie w ekonomii jako nauce. We wczes$niej-
szych stadiach rozwoju w jeszcze wiekszym stopniu niz u niewyksztatconego eko-
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nomicznie cztowieka dorostego, dominowac¢ bedzie mys$lenie przez analogie, wy-
szukiwanie podobienstw i réznic, odniesienia metaforyczne itp.

Jakie elementy wymienionych teorii moga by¢ przydatne przy poszukiwaniu
odpowiedzi na pytania: Jak dziecko dochodzi do zrozumienia $wiata ekonomicz-
no-spotecznego, w ktérym zyje? Jak rozwija sie u niego percepcja i reprezentacja
tego Swiata ijakie elementy rzeczywistosci gospodarczej sg mu dostepne w kolej-
nych stadiach rozwoju psychicznego? Jak dziecko wigcza sie w dziatanie w tym
Swiecie, innymi stowami, jakie rodzaje aktywnosci dziecka majg zwigzek - bar-
dziej lub mniej luzny czy Scisty - z gospodarka w szerokim ajednocze$nie potocz-
nym sensie tego stowa, tj. z udziatemm w pracach w gospodarstwie domowym,
w zakupach i innych prostych transakcjach itp.? Pytania takie mozna by mnozy¢
dotaczajac do nich wiele szczegétowych kwestii dotyczacych rozmaitego rodzaju
zaleznosci miedzy ksztaltowaniem sie orientacji dziecka w gospodarce ajego S$ro-
dowiskiem spoteczno-kulturowym i terytorialnym, nauczaniem i wychowaniem
w rodzinie, przedszkolu i szkole, wptywami $rodkéw masowego przekazu, zwtasz-
cza telewizji, procesami socjalizacji, cechami rozwoju wyptywajacymi z réznic
indywidualnych itp. Czy nie warto byloby tez rozpocza¢ poszukiwan od ustalenia
tzw. zera ontogenetycznego dla poje¢ ekonomicznych? Czy szukaé go w genezie
pojecia przedmiotu czy tez w kojarzeniu obiektu z przynaleznoscig do podmiotu
(posiadanie i wiasnos¢)? Jak widzimy, lista problemoéw jest pokazna i chociaz
w literaturze psychologicznej mozna znalez¢ czgstkowe odpowiedzi na niektore
z nich (ich przyktady wymienitam juz poprzednio), brak syntetycznego obrazu
rozwoju zaréwno poznawania przez dzieci $wiata gospodarki, jak tez ich aktywno-
sci w tej dziedzinie. Prdba takiej syntezy stanowitaby koricowy cel naszych badan,
jakie znajdujg sie zaledwie w zalgzku. Chciatabym przedstawi¢ wyniki kilku spo-
srod wiekszej liczby studiow eksploracyjnych. Dotyczg one potocznej wiedzy
0 gospodarce u dzieci w wieku 6-7 lat, uczeszczajacych do najstarszych grup
przedszkolnych.

Zgodnie z przedstawionymi poprzednio wyjsciowymi koncepcjami teoretycz-
nymi: interakcjonizmem poznawczym, aktywng organizacjg doswiadczen i rozny-
mi poziomami reprezentacji $wiata przyjeliSmy, ze pierwotng wiedze o sprawach
gospodarczych uzyskuje dziecko w $rodowisku rodzinnym, w interakcji z rodzi-
cami i innym domownikami, w procesie zaspokajania wtasnych potrzeb i rozwoju
rozumienia potrzeb innych oséb z najblizszego otoczenia, a zwtaszcza ich potrzeb
materialnych. ZatozyliSmy, ze nabyte w tym zakresie doswiadczenia potrafi dziec-
ko organizowa¢ badz to w toku spontanicznej aktywnosci zabawowej badz tez
w formie innych prostych czynnosci o charakterze ekonomicznym wykonywanych
samodzielnie lub/i z inicjatywy oraz przy wspoétudziale dorostych (np. zakupy,
pomoc przy gospodarstwie domowym). ZatozyliSmy réwniez, ze dziecko uczy sie
stopniowo selekcjonowaé bodZce i odrozniaé w polu czy przestrzeni percepcyjnej
lwyobrazeniowej obiekty i zdarzenia o znaczeniu ekonomicznym od takich, ktére
takiego znaczenia nie posiadaja. Prawdopodobnie z koncem wieku przedszkolnego
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taka selekcja, ujecie zwigzkéw z gospodarka w réznych przedmiotach, zjawiskach
i czynnosciach, nie bedzie jeszcze dostatecznie wyraZzna, pojawig sie juz jednak
oznaki prototypizacji wlasciwego znaczenia obiektéw gospodarczych, ktérych
konsekwencjg bedzie wytworzenie sieci potocznych poje¢ ekonomicznych.

Jakie sg mozliwosci sprawdzenia tych roboczych hipotez? Jakie metody nale-
zaloby zastosowac, aby dotrze¢ do tego, co do umystu i wyobrazni dziecka dociera
z zawitej nawet dla przecietnego cztowieka dorostego sfery zycia gospodarczego?

PrzyjeliSmy, ze dzieci w wieku 6-7 lat potrafig wypowiada¢ sie na rozmaite
tematy w umiejetnie prowadzonych z nimi rozmowach, kierowanych przez ekspe-
rymentatora, jesli ten w odpowiedni sposéb dziecko zaciekawi i pobudzi do wyra-
zania jego wiasnych sadéw i przekonan lub relacji z osobistych przezy¢. Wyproé-
bowanajuz klasyczng metodg sg pod tym wzgledem kliniczne wywiady Piagetow-
skie, ktére - jak wiadomo - polegaja na wydobywaniu od dzieciecego rozmoéwcy
jak najwiecej informacji poprzez zadawanie dodatkowych pytan zaleznych od
uprzedniej odpowiedzi dziecka w danej kwestii wytyczonej w z gory przyjetym
schemacie rozmowy.

Niemniej - a w niektorych przypadkach nawet bardziej jeszcze ekspresywny -
jest jezyk graficzny dziecka. W niektérych przypadkach prosiliSmy je zatem o ry-
sunek, stosujac te technike badz to jako punkt wyjscia do rozmowy badz tez przy
jej koncu; zawsze jednak dziecko méwito o tym, co narysowato lub namalowato.
Oczywiscie, niezastapione sg obserwacje zachowania sie dziecka w naturalnych
sytuacjach zycia codziennego w rodzinie. Bogaty zbiér takich obserwacji zawie-
raja dzienniki mowy dzieci gromadzone z inicjatywy prof. Stefana Szumana
w latach 1955-1961 (1 seria), a potem pod moim kierunkiem w latach 1972-1975.
Tytutem préby dokonaliSmy analizy dwéch takich dziennikéw za okres zycia
dzieci od 1;0 do 6;0 przy uzyciu komputerowego systemu CHILDES, ktory udo-
stepnita nam doc. dr Magdalena Smoczyrniska. System ten pozwolit na wydobycie
z kilku tomoéw materiatéw wszystkich obserwacji oraz wypowiedzi dziecka i doro-
stych, zwigzanych z gospodarka. Umozliwito to ustalenie kolejnosci pojawiania sie
w mowie dziecka poszczegélnych ,termindéw ekonomicznych”, jak je mozna
umownie nazwad, jak tez czestosci ich uzywania (frekwencji). Znajomos¢ kontek-
stu i konsytuacji (rejestrowano je w dziennikach) ukazuje drogi i sposoby ksztat-
towania sie od najmiodszych lat coraz to nowych obszaréw potocznej wiedzy
dziecka o gospodarce.

Przydatnym dla naszych celéw zbiorem danych sa tez zabawy dzieci. Wiele
ich przyktadow mozna znalezé we wspomnianych dziennikach. ZebraliSmy po-
nadto obserwacje zabaw dzieci w wieku 6-7 lat w sklep, w przedszkolach i w do-
mach dziecka w warunkach naturalnego eksperymentu w matych (trzyosobowych)
grupkach dzieci. Po ukoniczeniu zabawy przeprowadzano z ich uczestnikami krotka
rozmowe, ktéra miata na celu sprawdzenie rozumienia niektérych terminéw i po-
je¢ uzywanych przez dzieci w toku zabawy. Poniewaz nie moge przedstawic¢
w jednym referacie wszystkich uzyskanych dotad wynikéw, skoncentruje sie na
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trzech zagadnieniach, odpowiadajacych jakby trzem réznym obszarom oraz zréd-
tom potocznej wiedzy ekonomicznej dzieci, a takze trzem odmiennym sposobom
zbierania materiatdw na temat zalgzkowych reprezentacji poznawczych dziecka
pod koniec wieku przedszkolnego. Sg to zagadnienia nastepujace:

1) percepcja przez dziecko sytuacji ekonomicznej w rodzinie,

2) reprezentacja wyobrazeniowa sytuacji gospodarczej kraju na ptaszczyznie
fikcji i rzeczywistosci,

3) reprezentacja stowno-pojeciowa wybranych skiadnikéw zycia gospodar-
czego.

W celu uzyskania wstepnego rozeznania w tym, w jakiej mierze dzieci orien-
tujg sie w ekonomicznej sytuacji wlasnej rodziny wykorzystano okres swigt Boze-
go Narodzenia, toczac z dzieémi rozmowy na temat prezentéw, jakie chcieliby
otrzymac na gwiazdke, pytajac o to, czy upragnione podarunki sg drogie czy tanie
a nastepnie, czy rodzice mogliby im te prezenty kupi¢, czy sta¢ ich na to. Z kolei
dzieci proponowaty prezenty dla rodzicow, dziadkéw i rodzenstwa, ,gdyby miaty
duzo pieniedzy”, a takze zakupy rzeczy potrzebnych ich zdaniem ,dla domu”.
Dzieci wypowiadaly sie tez - spontanicznie lub sprowokowane przez ekspery-
mentatora - na temat warunkéw mieszkaniowych rodziny, jej majatku (czy ijakie
drogie rzeczy znajdujg sie w domu, jakie nalezg do dziecka) ogdlnej sytuacji mate-
rialnej rodzicow i dziadkéw, ich dochodéw i wydatkéw. Po rozmowie dziecko ry-
sowalto prezenty, jakie najbardziej chciatoby dostaé¢, komentujac swdj rysunek, co
nieraz poszerzato dane z poprzednich wypowiedzi.

Nie wdajgc sie w szczegoélty, zaznacze, ze w badaniach pilotazowych brato
udziat 20 dzieci polskich i 10 dzieci stowackich w wieku od 5 do 6 lat. Rysunek
sporzadzaty dzieci po wstepnej rozmowie o $wietym Gwiazdorze, ktéry przyniesie
im prezenty pod choinke.

Stwierdzeniem wrecz banalnym jest to, ze niemal wszystkie dzieci oczekiwaty
zabawek: jednej wymarzonej lub kilku, przy czym zyczenia dzieci stowackich byty
jakby skromniejsze (np. maty samochéd, kolorowe kétka, misiaczki) czesciej wy-
mieniaty tez stodycze, sprzet sportowy (narty, hulajnoga), jedno za$ oproécz ,kotka
na baterie” prosito o ,,poduszke do lezenia, siedzenia na ziemi, zeby nie zmarznag.
Dzieci krakowskie chcialyby dosta¢ bardziej wyrafinowane zabawki, znane im
z reklam telewizyjnych, takie jak francuskie klocki Majo Kid, camping dla Barbie
i Kena, dom dla Barbie, kolejke na szynach, kucyka, grajacy fortepian czy IMa-
ke-up do malowania, oprécz takich, bardziej zwyczajnych, jak pluszowe zwierzat-
ka, lalki oraz t6zeczka i wézki dla nich (dziewczynki) oraz samochody, pistolety
czy klocki Lego (chtopcy). Wiekszo$¢ dzieci wyrazata watpliwosci, czy rodzice
beda mogli kupi¢ drogie prezenty; by¢ moze dostanag tylko niektére - tansze. Nie-
mal wszystkie dzieci stowackie podkreslaty, ze to czego sobie zyczg jest bardzo
drogie. ,Kosztuje strasznie duzo, zeby na chlebek i masto nie zostato pieniedzy”,
»Kosztujg 100 koron a mama tyle nie ma”, ,,sg drogie a tata na bezrobociu”. Ocena
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stanu majatkowego ich rodzin byta tez bardzo niska, ajak twierdzita J. Gerocova,
znajgca dobrze $rodowisko stowackie, zgodna z rzeczywistoscia.

Nieco wyzej oceniaty stan majgtkowy swoich rodzin dzieci krakowskie, jak-
kolwiek ich orientacja w tej dziedzinie byta dos$¢ powierzchowna. Wypowiedziato
sie na ten temat 12 dzieci na 20, wymieniajac jako drogie przedmioty nalezgce do
rodzicow przede wszystkim samochdd, magnetofon, video, niekiedy za$ krysztat,
kolorowy telewizor, ptyty kompaktowe i meble. Te ostatnie przychodzily tez dzie-
ciom do glowy jako rzeczy, w ktére nalezatoby wyposazy¢ dom lub ich pokéj -
tylko dwoje dzieci posiadato jednak wiasny poko;j.

Pytanie o to, co dzieci kupityby w prezencie rodzicom i innym cztonkom ro-
dziny byto dla niektdrych zaskakujace i wywotywato czesto spontaniczng reakcje
»,nie wiem”. Jednakze wstawione w fikcyjng sytuacje mozliwosci dokonania takich
zakupoéw i po zastanowieniu sie odpowiedziato na to pytanie: odnosnie do mamy
13 dzieci, do taty - 11, do rodzenstwa (z 13 dzieci posiadajacych rodzenstwo)
6 dzieci, do dziadkéw na 11 - 5 dzieci. Zakres potrzeb mamy byt spostrzegany ja-
ko szerszy i bogatszy od zakresu potrzeb taty: potrzeby obojga rodzicow ujmowaty
dzieci na og6t dos¢ realistycznie: od mebli (np. nowa wersalka, regat na ksigzki),
ubran, butéw, kosmetykéw, lekarstw (np. mas¢ na tuszczyce dla mamy) poprzez
nowe auto, kasety video czy magnetofon (raczej dla taty) az do uzyskania pracy
czy pieniedzy. Dzieci stowackie proponowaly dla rodzicow zaréwno praktyczne
prezenty, zaspokajajace ich podstawowe potrzeby, np. dzinsy, koszule czy buty -
dla taty czy tez spdédnice, swetr i kozaczki - dla mamy ,,zeby jej nie marzty nézki”
albo ,takie co$ do mycia naczyn, zeby nie byta zmeczona”, poprzez podarunki mo-
gace rodzicom sprawi¢ przyjemnos$é, jak kwiaty, ksigzki, ,,zywego pieska” - az do
catkiem fantastycznych pomystow jak - dla taty: prawdziwa rakieta ,,zeby latat do
nieba” czy ,wycieczka naokoto Swiata” oraz - to samo dziecko - ,,nadajnik, zeby-
$my mogli rozmawia¢ razem miedzy pokojami”. Dla rodzenstwa dzieci polskie
i stowackie przewidywaly przewaznie zabawki, ksigzki i przybory szkolne, ale tez
bardziej kosztowne prezenty, jak komputer, magnetofon, compact a nawet
,malucha”.

Z danych zebranych od dzieci z Krakowa (stowackie nie byly o to pytane)
wynika réwniez, ze pojmujg one zwigzek pracy rodzicéw z ich zarobkami, okre-
$lajac te ostatnie przewaznie jako mate lub Srednie, a tylko w opinii 4 dzieci sa one
duze. 15 dzieci orientuje sie tez w rodzaju pracy rodzicow okreslajac jej miejsce
(w hurtowni, na poczcie, w kasie) lub wykonywane czynnosci (tata: naprawia auta,
telefony, pisze rézne rzeczy, przyjmuje klientow; mama: robi zabiegi pacjentom,
uczy dzieci w szkole, gotuje obiad) wyjatkowo wymieniajgc nazwe zawodu (mama
jest nauczycielka, sekretarka). BraliSmy tez pod uwage jako wskaznik zarazem
obiektywny i subiektywny status majatkowy rodziny - organizowanie wakacji.
Tylko 5 dzieci z Krakowa twierdzito, ze nie wyjezdzajg w lecie na wakacje.
7 dzieci spedza wakacje u rodziny na wsi, 5 - na wczasach, 1dziecko, do$¢ zresztg
matomdéwne byto z rodzicami za granica, w Bulgarii, a chciatoby w nastepnym ro-
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ku pojecha¢ do Grecji. Wyjazd na wakacje lub pozostawanie w lecie w domu mo-
ze wydawac sie dziecku czyms$ tak dalece od niego niezaleznym, ze nie wigze ono
tego faktu z ekonomiczng sytuacjg rodziny. Czasami jednak jest on dla dziecka
oznakg zamoznosci lub jej braku. Podsumowujac te skromne ilosciowe, lecz dos¢
jednolite wyniki mozna stwierdzi¢, ze orientacja dzieci w wieku 5-7 lat w ekono-
micznej sytuacji rodziny jest jeszcze dos$¢ ogdlnikowa, jakkolwiek w niektérych
przypadkach mozna jg nazwaé realistyczng. Dziecka nastawione jest przede
wszystkim na swoje wiasne potrzeby, gtéwnie na zabawe, jednakze potrafi tez do-
strzega¢ potrzeby innych ludzi, zwtaszcza rodzicow i rodzenstwa; zdaje sobie
sprawe z trudnosci w ich zaspokojeniu. Najmniej realistycznie spostrzega ono po-
trzeby starszego pokolenia: dziadkéw, tym bardziej, gdy nie mieszkajg pod jednym
dachem. W oczach dzieci dziadkowie majg wiasne pienigdze, z pracy lub z eme-
rytury, albo dostarczajg im $rodkoéw do zycia ich rodzice. Dziadkowie przynosza
tez wnukom prezenty, co jest zawsze przez nie mile widziane.

Pojecie wartosci pienigdza jest dla dzieci jeszcze mgliste. Operujg liczebni-
kami nieokreslonymi duzo - mato pieniedzy, przy czym duzZo to w ich wyobrazeniu
zar6wno 500 tysiecy, jak 140, a mato to »~stowka”, 50, 20 ztotych, a ,najmniej to
jest zero”. Dzieci uzywajg okreslen tanie wvr. drogie rzeczy; tanie sg wedtug nich
np. ksiazki, stodycze, przedmioty mate (np. Pawetek z Koszyc mowi, ze rodzice
mogliby mu ewentualnie kupié¢ ,kurczaka na baterie”, bo jest maty zamiast wyma-
rzonego ,kotka na baterie”, ktory jest duzy); drogie sg auta, zwitaszcza zagranicz-
ne: Golf, Nissan, panda, dla dzieci stowackich takze wiele bardziej atrakcyjnych
zabawek, ktére kosztuja ,,duzo koronek”. Jest rzeczag charakterystyczng i zgodna
z zagranicznymi badaniami na temat podarunkéw, (Lea & Webley, 1981), ze dzie-
ci nie wigczajg do nich pieniedzy, natomiast niektére z nich ofiarowatyby pienia-
dze w prezencie rodzicom, ktdrzy ich potrzebuja.

W badaniach nad wyobrazeniowag reprezentacja gospodarczej sytuacji kraju
nawigzywaliSmy do schematu bajek o ,dobrym kroélu”. Istotg rozmowy z dziec-
kiem mialy by¢ w pierwotnym zamysle pytania: ,,Gdybys$ byt krélem (krélowg) co
bys$ zrobit/a, zeby twéj Kraj/Panstwo byt szczesliwy? zeby ludzie byli zadowoleni?
zeby dobrze im sie powodzito? Jakbys$ to zrobit?” Pytania szczegétowe miaty by¢
zalezne od odpowiedzi dziecka. Nalezato podkresli¢, ze chodzi o kraj z basni i ze
Ow krol moze wszystko zrobi¢ (urzadzic) tak jak zechce. Po pewnym czasie (np. po
kilku dniach) sytuacje fikcyjng, basniowa przenoszono na ptaszczyzne realnosci,
mozliwosci i terazniejszosci; dziecko miato odegra¢ tym razem role prezydenta
jakiego$ wyimaginowanego kraju - niekoniecznie Polski - chyba, ze sie przy tym
upierato; w zasadzie zalezato nam jednak, aby dziecko zrozumiato, iz chodzi
o prezydenta ,,w ogdle” jako przywddce panstwa. PrzewidywaliSmy ponadto inne
warianty instrukcji, np. dokonczenie historyjki o krélu (prezydencie), ktéry odbu-
dowuje zniszczone przez wojne panstwo ,tak, zeby wszystkim ludziom dobrze sie
powodzito i byli szczesliwi”.,,Co mégtbys mu poradzi¢, co ma zrobi¢, zeby tak sie
wiasnie stato? ,Histoiyjka mogta by¢ rozbudowana o pewne szczegoéty, aby dziec-
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ko zaciekawi¢, nie nalezato jednak siega¢ do autentycznych basni, aby nie wywo-
tywac zbyt wielu wyobrazen reprodukcyjnych. PrzewidywaliSmy zreszta, ze i tak
tego rodzaju skojarzenia pojawig sie pod wptywem znanych dziecku bajek i basni.

Mimo pewnych uchybien metodologicznych (polegajacych na zbyt sugestyw-
nych pytaniach) uzyskano wiele ciekawych rezultatow. Po pierwsze, potwierdzita
sie hipoteza, ze dziecku tatwiej jest operowa¢ w wyobrazni na ptaszczyznie fikcji
typu bajkowego, gdzie jakby wszystkie $rodki i sposoby dziatania sg dozwolone
i mozliwe, niz na ptaszczyznie realnej. Przenosi ono na ptaszczyzne ,tu i teraz”
wiele sktadnikéw ze $wiata basni, jak tez widowisk telewizyjnych, przetwarzajac
je na swoj spos6b. Tak wiec prezydent ma ,duzo pieniedzy, skarby, duzo pier-
scionkow, wszystkiego duzo”, ma tez straznikéw i ochrone przed krokodylem
(Bartek 6;5); ,jest bardzo szczesliwy, bo ma duzo ztota, a poddani mu wszystko
robig, co on zechce” (Dominika 6;10). Gdyby byta prezydentem, rozdataby Ilu-
dziom ,,duzo skarbéw, brylantéw, pienigzkéw (...) by zrobili moi poddani ze zilota
prawdziwego takie dukaty”. Obraz prezydenta jest wiec odbiciem jej wyobrazenia
dobrego i bogatego kréla. Ten stereotyp jest typowy dla badanej grupy dzieci, we-
dtug ktérych poddani dobrego kréla sa szczesliwi i zadowoleni, bo ten rozdaje pie-
nigdze i podarki biednym, zeby mogli sobie kupié, co chca, dzieli sie ztotem i cu-
kierkami, buduje domy dla ludzi itp. Analogiczne pomysty uszczes$liwiania ludzi
za pomocg podarunkéw w postaci pieniedzy, zilota i skarbdéw, budowania dla
mieszkancow tadnych, ozdobnych i bogatych doméw wysuwaja dzieci w rozmo-
wie o prezydencie. Niektdre okreslajg jednak bardziej konkretne i raczej skromne
przeznaczenie pienieznych daréw, np. ,datbym im pienigdze na chleb, na ser”
(Marcin 6;7, ojciec bezrobotny), na zrobienie t6zeczka dla dzidziusia oraz tapcza-
noéw dla siebie, rodzicow i dziadkéw” (Bartek, 6;5). Zdarzajg sie tez wypowiedzi
bardziej oryginalne, np. ,wystatbym pare ludzi za granice, zeby przywiezli i sprze-
dali to co chcieli” (Andrzej 6;6) czy projekty opieki nad biednymi ludzmi i zwie-
rzetami lub niesprawnymi dzie¢mi.

Jak wiec widzimy, uzyskano rezultaty raczej nikte, by¢ moze dlatego, ze roz-
mowy z dzieémi zostaty skierowane na niewlasciwe tory. Bardziej ekspresywny
wydaje sie dla problemu wyobrazen dzieci o dobrym krélu i prezydencie ich jezyk
graficzny. Na niektérych rysunkach zaznaczone sg - raczej stabo eksponowane
w wypowiedziach dzieci - elementy obronne. Krél, a niekiedy i prezydent sg
w otoczeniu rycerzy czy zotnierzy, chroniag swe panstwo przed wrogiem. Te skiad-
niki nie zaskakujg wobec mnogosci watkéw wojennych, z jakimi dziecko styka
sie w kinie, w bajkach a by¢ moze i nasilenia tendencji agresywnych w zyciu pu-
blicznym.

Najbardziej obszerny, jakkolwiek nie catkiem jednolity materiat uzyskano
w odniesieniu do reprezentacji stowno-pojeciowej wybranych skltadnikow zycia
gospodarczego. Badano rozumienie termindéw oznaczajacych rozmaite miejsca
i instytucje, w ktorych dokonuje sie transakcji finansowych (sklep, rynek, bank,
poczta, kantor, urzad celny, gietda, ZUS, PZU) oraz skojarzenia z takimi stowami.
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jak pienigdze, towar, handel, magazyn, zakupy, ubezpieczenia, emerytura, renta,
oszczedzaé, zarabia¢, sprzedawacé. Badaniami objeto 60 dzieci w wieku 6-7 lat,
z tego 40 uczeszczato do przedszkoli krakowskich za$ 20 do przedszkoli w Katach
i w Kazimierzy Wielkiej. Na dane hasto dzieci mogly podawa¢ dowolng liczbe
stow, ktdre z tym hastem sie wigza, ktére im w danej chwili ,,przychodzg do gto-
wy”.

Omoéwimy przyktadowo trzy pojecia: sklep, bank i pienigdze.

Sklep (Tabela 1) jest pojeciem najbardziej konkretnym, miejscem zakupoéw,
znanym przez dzieci z wlasnego doswiadczenia. 30 dzieci (po 10 z Krakowa, Ka-
zimierzy Wielkiej i Ket) méwit, co im przychodzi do gtowy, gdy stysza stowo
sklep. Dzieci podawaly po kilka skojarzen, wyrazowych i zdaniowych. Jedne ogra-
niczaty sie do wyliczania ,towaréw”, np. ,ide kupowac¢ czekolade, chleb, lody,
ciastka, pomaranczki, kryniczanki, soki do picia, nasiona, rézne topaty, cegty”
(kbukasz, 6;4), wypowiedzi innych przedszkolakéw byly bardziej rozwiniete
i miaty charakter narracyjno-opisowy, np. ,,Ze sklepu sie wychodzi, sie przycho-
dzi, i sie kupuje rozne rzeczy, na przyklad, jak sie idzie do kwiaciarni, to sie
wykupuje kwiaty. | sg kioski tam, gdzie sag rozne lizaki, cukierki. Jest jeszcze od-
pust. Jeszcze mozna lody kupi¢. | sgjeszcze takie sklepy, gdzie sie kupuje warzy-
wa, owoce. Jestjeszcze taki sklep, co sie nazywa Jarzyniak” (Agnieszka 6;9), albo
przede wszystkim opisowy: ,,Ma drzwi, dach, okienko, ma takag deseczke, podtoge,
segmenty, kubki, koszyki, ma kartke co ma kupi¢, lezy waga, haczyki na potce wi-
szg, wiszg parowki, jak kto$ kupuje, musi zobaczy¢, jaka cena” (Ewa, 6; 10). Lacz-
nie dzieci wytworzyty 90 skojarzen. Tylko jedna dziewczynka odmoéwita odpowie-
dzi.

Tabela |
Kategorie skojarzen ze stowem sklep
- S Liczba haset na
Nazwa kategorii Przyldady skojarzen 20 dzieci

1 Rodzaje sklepow spozywcze, kioski, kwiaciarnie, do- 10

my towarowe, Jarzyniak, Magda
2. Towary towar, duzo rzeczy, kwiaty, chleb. 2

cukier, masto, parowki
3. Wyposazenie sklepu  waga. haki. pétki, okienko 4
4. Personel sprzedawca, sprzedawczyni 2
5. Czynnosci niespecy-  otwierac, zamykac, wehodzi€, wy- 2

ficzne chodzi¢, malowad, remontonad

6. Czynnosci specyficzne  kupowad, sprzedaweé, pracowaé 26

w sklepie
7. Transakeje handlowe  pienigdze, cena 3
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W potocznej wiedzy dzieci o sklepie mozna wyrézni¢ nastepujace kategorie,
podane w tabeli 1. a) rodzaje sklepow (10) np. warzywne, domy towarowe, kioski
Ruchu, kwiaciarnie; b) towary, jakie sie w nich znajdujg (14) przy czym sg to
przewaznie nazwy konkretnych towardw spozywczych, przemystowych i innych
(kwiaty); c) opis wyposazenia sklepu (4); d) osoby pracujace w sklepie
(sprzedawcy 3); e) czynnosci zwigzane z zakupami. Te ostatnig kategorie podzie-
lilismy na czynnosci niespecyficzne, takie jak i$¢ do sklepu, wchodzi¢ lub wycho-
dzi¢ z niego, otwiera¢ v. zamyka¢ sklep, budowaé¢, malowa¢, remontowac sklep
itd. (22) oraz czynnosci specyficzne: kupowac i sprzedawaé¢ - roézne towary lub
okres$lony towar (24) oraz okres$lenie bardziej ogélne: pracowac w sklepie (2).

Liczby w nawiasach oznaczajg ilo$¢ dzieci stosujgcych dang kategorie i prze-
kraczajg ogolng liczbe badanych (3), gdyz jedno i to samo dziecko mogto wymie-
nia¢ rézne kategorie, np. zaréwno czynnosci specyficzne, jak i niespecyficzne, na-
zwe sklepu i towar, jaki sie w nim znajduje itp. Sporadycznie, bo tylko u dwojga
dzieci pojawity sie skojarzenia: cena i pieniadze w kontekscie transakcji handlo-
wych dokonywanych w sklepie.

O ile sklep jest instytucjg dobrze dzieciom znang, o tyle pojecie banku (tabela
2) jest wprawdzie na og6t znane dzieciom z nazwy lecz nie w pelni przez nie ro-
zumiane. Na temat banku rozmawiano z 60 dzieci, z czego siedmioro nie potrafito
nic o nim powiedzieé¢, za$ szescioro odpowiadato niedorzecznie, mylac bank np.
z kasg biletowg (,,w banku sprzedaje sie takie bilety, ludzie kupuja te bilety a po-
tem wsiadajg do pociagu i pan przychodzi i potem odbiera te bilety”, Ania, 6;4,
albo kojarzac bank z kawiarnig znajdujaca sie w tym samym budynku lub robotni-
kami pracujgcymi na pobliskiej budowie.

Niektére dzieci opisujg wyglad banku i wyposazenie jego wnetrza (11, np.
schody, biurka, kasy, okienka), 24 kojarza bank z przedmiotami wartosciowymi,
przede wszystkim z pieniedzmi, ktore, zdaniem Gosi (6;8, Kety), moga by¢ jednak
falszywe, tez z banknotami, ztotem. Podobnie, jak przy poprzednim hasle mozna
wyrézni¢ kategorie czynnosci niespecyficznych (18) ogélnych (is¢ do banku, pra-
cowac, zarabia¢ w banku, rozlicza¢ pienigdze) i nietrafnych (rozdawac pieniadze,
kupowac co$, kras¢ pienigdze) oraz czynnosci specyficznych (np. przechowywacg,
oszczedzaé, wymieniaé, pozyczaé, wplacacé, odbiera¢ - pienigdze). Pojawia sie tez
szczeg6lna kategoria, dotyczaca systemu bezpieczenstwa (8, np. policjant, straz-
nik, pistolet, dzwonek, ztodziej).

A oto trzy przyktady. Pierwszy to ciag rozwinietych skojarzen Bartka (6; 10,
Kety): ,,Sa pieniadze. Trzeba wptaca¢ za Swiatlo, dom, elektrycznos¢. Ktos, jak
jest co$ winien, to mozna i$¢ po pozyczke i zatatwi¢, bo bez tego by sie zbankru-
towato, a firme trzeba by bylo zamknaé. Mozna dosta¢ ubezpieczenie WESTA.
PZU”. Chtopczyk jest wiec zorientowany w funkcjach banku, cho¢ rozszerza je
nadmiernie na czynnosci, bedace w gestii innych instytucji.

22



Tabela 2
Kategorie skojarzen ze stowem bank

.. S Liczba haset
Nazwa kategorii Przyldady skojarzen ra.60 dzieci
1 Opis budynku i wyposa-  biurka, kasy, schody, okienka, maszyny I
Zenia

2. Depozyty pienigdze, banknoty, ztoto 24

3. Czynnosci niespecyficzne i8¢ do banku, pracowad, liczy€, pilnowaé 18

4. Czynnosci specyficzne przechowywaé pienigdze, pozyczac, wymie- 3
nia¢, wyptacac (za prad. mieszkanie)

5. Czynnosci nieadekwatne  kupowad, kras, sprzedawac bilety na po- 8
cigg, pi¢ kawe

6. System bezpieczeristwa policjant, straznik, dzwonek 6

7. Brak odpowiedzi nie wiem, mama wie

Dwa nastepne przyktady to dialogi z chtopcami, w ktérym usitowano wydo-
by¢ od dzieci, co wiedzg o banku:

Dialog 1 Pawetek (6:11, Krakdéw). Rodzice majg wyksztatcenie Srednie. Sg
rzemieslnikami. P. chodzi czesto do banku z matka.

E. A teraz powiedz mi, co przychodzi ci do gtowy, gdy mowie bank.

P. Tam powstajg pienigdze. Jest ich duzo. Czesto napadajg tam ztodzieje. Kie-
dy bede duzy, bede gliniarzem, bede miat kamizelke kuloodporng i bede silny. Be-
de bronit pieniedzy przed ztodziejami.

E. Po co idzie sie do banku?

P. Zeby wymieni¢ duzo pieniedzy.

E. Jak to sie robi?

P. Idzie sie do pracy. Tam sie zarabia i ptaci sie nimi za inne pieniadze, na
przyktad dolary.

E. Czy bytes kiedy$ w banku?

P. Czesto chodze.

E. Jak wyglada bank?

P. Szklany dach, takie dziwne kasy, numerki, fajne lampki, duzo miejsca.
tawki takie podobne jak w cyrku.

E. Czy sg tamjacy$ ludzie?

P. Jest ich duzo.

E. Co oni tam robig?

P. Ptacg i dostajg inne pienigdze, wyptate.

E. Czyje sa te pienigdze? Do kogo nalezg?

P. Do wiascicieli pieniedzy.
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Chiopiec orientuje sie w niektérych specyficznych czynnosciach, typowych
dla funkcjonowania banku. Przejawia pewng wrazliwo$¢ na atmosfere banku. Ko-
jarzy tez bank z systemem jego ochrony, w ktérg sam chce sie wigczy¢, jak ,bedzie
duzy”. A moze to wptyw filmow?

Dialog Il. Wojtek (6; 1, Krakéw). Ojciec ma wyksztalcenie podstawowe, jest
wiascicielem sklepu, matka, z wyksztatceniem wyzszym, jest nauczycielka.

E. A powiedz mi Wojtek, jak powiem ci takie stowo bank, to co ci przychodzi
do gtowy?

W. Buika.

E. Dlaczego to stowo przychodzi ci do gtowy?

W. Bo tezjest na b.

E. A widziate$ kiedys$ bank?

W. Tak bytem w banku duzo razy z tata.

E. No to opowiedz mi, co sie tam robi.

W Wymienia sie pienigdze na grube.

E. A jak myslisz, dlaczego sie tak robi?

W. Zeby mieé¢ mniej, a wieksze.

Jak wida¢, asystowanie ojcu, przy wptacaniu pieniedzy do banku nie pomogto
chtopcu w zrozumieniu dokonywanych tam transakcji. Bardziej interesowat go
wyglad pieniedzy (drobne - grube) niz cel czynnosci ojca.

Podobng ceche dostrzegamy przy pojmowaniu przez dzieci najbardziej uni-
wersalnego pojecia ekonomicznego, jakim sg pienigdze. Na to hasto spos$réd 60
dzieci nie zareagowato 10. Kategorie cech pienigdza ukazuje tabela 3. Dotyczg
one: (a): ich wiasnosci zewnetrznych, fizycznych (np. sg papierowe, metalowe,
okragte, prostokatne, majg napisy, obrazki) byta dos¢ licznie reprezentowana (35),
rzadziej dzieci wymienialy ich wlasciwosci ,wewnetrzne”, nie zwigzane z wygla-
dem pienigdza (sa potrzebne, majg wartosé). Kategoria zblizong (b) jest okreslanie
rodzajéw pieniedzy (10 - ztotéwki, dolary, marki, nowe Koperniki). Kategorie sta-
nowi pochodzenie pieniedzy (17) np. ktos$ je stworzyt, maszyny robig pieniadze,
dostaje sie je z banku, z poczty, moznaje znalez¢. Pokrewna grupa (d) to miejsce
przechowywania pieniedzy (3): bank, portfel, torebka. Do nastepnej kategorii (e)
naleza rozmaite dobra, jakie mozna kupi¢ za pienigdze (23). Wiagze sie ona posred-
nio z grupa okreslen niespecyficznych v. ogdélnikowych czynnosci (26) oraz czyn-
nosci i transakcji pienieznych specyficznych (76). Pierwsze to czynnosci takie jak
mie¢ pienigdze, dostac je, otrzymywac, bra¢, dawac, przysytaé, schowaé, zgubic
i in., drugie to zarabia¢, oszczedza¢, wydawac, ptaci¢, wptaca¢ na ksigzeczke, wy-
mieniaé, rozlicza¢ sie czy dostawaé pensje. Odrebne i rzadziej reprezentowane
kategorie to (f) uczucia i stany zwigzane z pieniedzmi (2 - daja szczescie, mozna
sie nimi cieszy¢) oraz (g) pewne normy odnoszace sie do sposobéw obchodzenia
sie z pieniedzmi (3) np. nie wolno pieniedzy bra¢ do buzi, szarpa¢, gryz¢, wrzucac
do kosza, trzebaje sortowac.
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Jedno z dzieci z Ket (Bartek 6;10) opowiedziato zdarzenie, ktére skojarzyto
mu sie ze stowem pieniadze, widocznie bardzo go ono poruszato. Oto ono: ,ja
miatem 5 tysiecy, aja kiedy$ sie tak hustatem koto znaku i sie przewroécitem. Ja
bytem ubezpieczony i dostatem 300...nie 250 tysiecy, a w domu miatem 10 i mia-
tem razem 300 i 14 i mialem te 14 na odpuscie, ale nic za to nie kupitem, a 300
dalem na komputer, bo mysmy z bratem kupili ATARI”.

Tabela 3
Kategorie skojarzen ze stowem pienigdze
. S Liczba haset
Nazwa kategorii Przyldady skojarzen (na60 dzie-
ci)

1 Cechy konkrete, fizyczne  papierowe, metalowe, okragte, prostokatne, 35
majg obrazki

2. Cechy abstrakcyjne, uzyt-  sg potrzebne, majg wartos¢ 2

kowe

3. Rodzaje pieniedzy Ztotowki, dolary, marki, nowe Koperniki 10

4. Pochodzenie pieniedzy kto$ je stworzyt, dostaje sie je z poczty, me- 7
szyny robig pienigdze

5. Miejsce przechowywania  bank, portfel, torebka 3

6. Transakcje niespecyficzne  mie¢, dosta¢, brac, dawa¢ schowa¢, zgubic, 26
przystac

7. Transakcje specyficzne kupowag, placi¢, oszczedzaé, wymienic, iV
wydawad, rozlicza¢

8. Praca- placa zarabiac, dostawac pensje 12

9. Dobra nabyte za pienigdze dom, auto, chleb, maka, cukierki, zabawki, 23
lalka

10. Stany emocjonalne daja szczescie, mozna sie nimi cieszyC 2

11. Normy zachowania nie wolno bra¢ do buzi, gryz¢, wrzuca¢ do
kosza, szarpad, trzebaje sortowad 3

Jesli porownamy kategorie, w jakich dzieci w wieku 6-7 lat ujmuja pojecie
pienigdza z kategoriami skojarzen, jakie wytwarzali dorosli Francuzi w zwigzku
z tym pojeciem, dostrzegamy zasadnicze réznice rozwojowe. Verges (1991) wy-
réznit w wyniku analizy reakcji dorostych mezczyzn i kobiet nastepujace katego-
rie: 1) praca-ptaca, 2) sposob zycia, 3) pieniadz i rzeczy (dobra, ustugi), 4) rodzina
ijej budzet, 5) ,aktorzy” gospodarki (panstwo, instytucje, podatki), 6) substancja
pienigdza, 7) aspekty moralne, 8) aspekty polityczne (wtadza). Sposréd tych kate-
gorii wystgpity u badanych przez nas dzieci tylko nieliczne, a mianowicie katego-
ria trzecia (co mozna kupi¢ za pienigdze), szésta (cechy substancji pienigdza, ro-
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dzaje pieniedzy) oraz w postaci zalgzkowej pierwsza (zarabianie pieniedzy)
i czwarta (wydawanie pieniedzy na potrzeby domu). A zatem do bardziej wielo-
stronnej reprezentacji stowo-pojeciowej pienigdza, podobnie zreszta, jak i innych
badanych przez nas poje¢ ekonomicznych, prowadzi jeszcze dituga droga. Zbadanie
tej drogi moze przyczyni¢ sie z jednej strony do lepszego zrozumienia rozwoju
poznawczego dzieci i miodziezy, z drugiej za$ do podjecia odpowiednich zabie-
gow Ow rozwoj stymulujacych.

Podsumowanie

Przedstawiona przeze mnie prébka badan, odnoszgca sie do dzieci na przeto-
mie wieku przedszkolnego i szkolnego, nie upowaznia do sprawdzenia stusznosci
naszych zatozen teoretycznych, ani do odpowiedzi na wiele postawionych na
wstepie pytan. Mozna jednak nawet z tej niewielkiej liczby danych wyprowadzi¢
kilka wnioskéw. Pierwszy to znamienna jeszcze dla przedszkolakéw postawa re-
alizmu fantastycznego, znajdujgca swe odbicie w rzutowaniu na ptaszczyzne fik-
cyjna (bajkowa, zyczeniowa) wiasnej sytuacji rodzinnej oraz sytuacji gospodarczej
kraju. Natomiast egocentryzm dzieciecy, aczkolwiek jeszcze zywy, jest jakby
stopniowo przetamywany, co odzwierciedla sie w dostrzeganiu (co prawda nieco
wymuszanym) potrzeb rodzicow i rodzenstwa.

Trzy przytoczone przez nas hasta oznaczajgce potoczne pojecia taczace sie
z gospodarka réznig sie miedzy sobg stopniem powigzania z wkasnym doswiadcze-
niem dzieci. Hasto bankjest od tego doswiadczenia najbardziej odlegte, hasto
sklep - najbardziej dziecku bliskie. Pole semantyczne pojecia pienigdze jest tez
bardzo typowe dla mozliwosci poznawczych dziecka 6-7-letniego. Pole to jest juz
na ogo6t dos¢ rozbudowane, jednak brak w nim kategorii bardziej abstrakcyjnych,
a normatywny aspekt sprowadza sie do konkretnych zachowan oraz zakazéw.

Perspektywy dalszych badan zarysowatam juz poprzednio. Z pewnoscig za-
réwno aspekt rozwojowy, jako i Srodowiskowy wymagajg starannej analizy bar-
dziej obszernego materiatu, niz ten, ktéry dotychczas zgromadziliSmy. Konieczne
wydaje sie tez zbadanie wielu innych jeszcze zaleznosci i uwarunkowan ksztatto-
wania sie u dzieci potocznej wiedzy o gospodarce. To wiasnie prébujemy czynic
wraz ze studentami i magistrantami psychologii.
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