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Wprowadzenie

Proces wychowania obejmuje miedzy innymi te dziatania dorostych, ktore
stuza kulturowej inicjacji dziecka. Poczgwszy od narodzin dziecka dorosli czesto
w spos6b intuicyjny wprowadzajg je w obrzedy charakterystyczne dla grupy spo-
tecznej, pomagajg mu pozna¢ rytualne zachowania werbalne i niewerbalne zwiga-
zane z tymi obrzedami. Dorosli przywigzujg ogromnag wage do poznania przez
dziecko tych zachowan. Badania wykazaty, ze 40% wypowiedzi kierowanych do
dziecka stuzy wywolywaniu i utrwalaniu zachowan obrzedowych, takich jak po-
witania, podziekowania, powinszowania (Berko Gleason, Weintraub, 1976).
Whprowadzaniu w kulture, w system uznawanych spotecznie norm i wartosci do-
brze stuza przypowiesci. Zdaniem J.A. Kloczowskiego (1990) zawarte w Biblii
przypowiesci majg przede wszystkim wartos¢ inicjacyjng a nie moralizujaca. Stuza
wtajemniczaniu w sposoby zachowania jeszcze przed poznaniem przyjmowanych
w grupie spotecznej norm, wartosci, zasad. Na przyktad przypowies¢ o mitosier-
nym samarytaninie wtajemnicza odbiorce w zachowanie w pewnej sytuacji, wzbu-
dza refleksje poprzez konncowe pytanie ,,Ktoryz z tych trzech zdaje ci sie by¢ bliz-
nim tego, co wpadt miedzy ztoczyrncow?, a takze zacheca: ,,1dz, a czyn i ty podob-
nie” (Lukasz, X, 25). Zachecanie do uczestniczenia w okreslonym dziataniu przy-
jetym w grupie wyprzedza poznanie norm, wartosci, zasad.

Utworami literackimi, ktére podobnie jak biblijne przypowiesci stuzg kultu-
rowemu wtajemniczaniu sa bajki Ezopowe i/lub przypowiastki. Dorosli wybierajac
lekture dla dzieci czesto Kkierujg sie wzgledami dydaktycznymi i tak, na przykiad
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0 wyborze basni do czytania dzieciom decydujg w 51,2% jej walory dydaktycz-
no-wychowawcze (Kielar-Turska, 1992). Wydaje sie, ze rowniez bajka Ezopowa
stanowi spotecznie pozadang lekture dla dzieci.

Bajka Ezopowa jest krdotkg powiastka napisang zwykle wierszem. Jest rodza-
jem przypowiesci na temat uniwersalnych sytuacji moralno-psychologicznych,
charakteréw, i postaw. Opowiadana w niej historia jest zawsze ilustracjg jakiejs$
prawdy ogolnej dotyczacej doswiadczen ludzkich powtarzalnych i powszechnych
(Stowinski, 1976).

Bajka ma strukture dwuplanowg (tabela 1). Plan pierwszy bajki stanowig opi-
sane zdarzenia, ktére zwykle odnosza sie do Swiata zwierzat, oraz komentarz
eksplikowany w morale. Jak zauwaza K. Szaniawski (1949) zwierzetom przypisuje
sie ludzkie zdolnosci i odczucia oraz obdarza sie je mowa. Réwnoczes$nie autor
dba o to, aby pewne odczucia byly zgodne z domniemang naturg tych zwierzat,
a wiec lis jest chytry a wilk krwiozerczy. L.S. Wygotski (1980) utrzymuje za
Lessingiem i Potiebnig, iz wprowadzenie zwierzat do bajki jest uzasadnione, bo-
wiem: - zwierzeta posiadajg okreslony i staty charakter, a wiec ich nazwy przy-
wotujg okreslone znaczenia - a ponadto zabieg ten pozwala na eliminowanie emo-
cjonalnego poruszenia czytelnika losami bohatera, co mogtoby zaciemnia¢ morat.
Ponadto zdarzenia i zwierzeta majg typowy dla danej spotecznosci charakter. Stad
inne elementy tresciowe spotykamy w bajkach La Fontaine’a, inne u Krylowa
jeszcze inne u Krasickiego, cho¢ fabula pozostaje ta sama A. Legezyrnska zauwaza,
ze ,,w bajce ... gatunku wedrownym, prawo oryginalnosci motywu fabularnego nie
odgrywa zbyt duzej roli ... Kazda bajka stanowi swoiste repetytorium z tego ga-
tunku ...” (1981, str. 121-122).

Komentarz, zwykle eksplikowany w morale, wskazuje na $wiat implikowany
w bajce i stanowi dla czytelnika instrukcje interpretacyjng: odczytaj postacie i za-
dania jako oznaczenia ludzkich charakteréw, postaw, zachowan. Morat uwaza sie
za nieodtgczny i najwazniejszy element bajki, za dusze bajki.

Swiat przedstawiony (zdarzenia) i $wiat implikowany (mora}) w bajce tworza
element oznaczajacy, ktéry odbiorca musi rozpoznaé. Jest to element niejednorod-
ny, znakowo-symboliczny, wieloznaczny.

Bajka posiada jeszcze drugi plan. Tworzy go kontekst pozaliteracki. Jest to
Swiat rzeczywisty: normy, wartosci i zasady przyjete w danej grupie spotecznej.
Odczytanie bajki wymaga przywotania mozliwych odniesien $wiata rzeczywistego.
I.S. Turgieniew radzi, by czyta¢ bajki powoli zostawiajgc tym samym czas na po-
jawienie sie przykltadow odniesienia. L.S. Wygotski (1980) uwaza za$, ze w od-
czytaniu znaczenia bajki pomaga samajej struktura. Spos6b przedstawienia tresci
w bajce wywotuje u czytelnika przeciwstawne uczucia; autor bajki operuje sprze-
cznosciami chcac wyrazi¢ jakg$s mysl. | tak na przyklad w bajce ,Kruk i lis” im
bardziej rosnie pochlebstwo, tym wieksza ujawnia sie kpina, a w bajce ,Konik
polny i mrowka” coraz wieksza beztroska konika coraz bardziej przybliza jego za-
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glade. Sprzecznosci owe jednocza sie w poincie, gdzie nastepuje roztadowanie:
sprzeczne uczucia znoszg sie.

Tabela 1
Struktura bajki Ezopowej

Plan pierwszy:

_ éwiat przedstawiony: opis zdarzenia  SlemeNt.

- $wiat implikowany: morat oznaczayacy
Plan drugi:

i b element
- Swiat rzeczywisty: kontekst oznaczany

pozaliteracki: normy, wartosci, zasady

Swiat rzeczywisty, uruchamiany przez elementy oznaczajace tworzy znaczenie
komunikatu, jakim jest bajka.

Odczytanie bajki wymaga potgczenia obu planéw, rozpoznania elementow
oznaczajacych i odkrycia ich znaczen. Uwaza sie zatem, ze wiasciwym odbiorca
bajki moze by¢ dorosty. Dziecko jest odbiorcajedynie pozornym, bowiem ograni-
cza sie do odczytania Swiata przedstawionego w bajce i to w sposéb dostowny
(Legezynska, 1981). Czesto dziecko nie uwzglednia instrukcji interpretacyjnej za-
wartej w morale, a zwykle nie przechodzi w odbiorze na plan drugi, nie wigcza
swej kulturowej wiedzy.

Zdaniem L.S. Wygotskiego (1980) i P. Ricoeura (1980) odczytanie utworu za-
ktada subiektywizacje tego, co niesie tekst. Sens dzieta jest ponadczasowy. Nato-
miast kazdorazowe odczytanie dzieta wigze sie z uruchomieniem wiasnych do-
Swiadczen odbiorcy, z odkryciem w utworze tego, co dla odbiorcy istotne. Im wie-
cej mozliwych odniesiern wywotuje tekst, im bardziej zacheca do wyjscia poza ra-
my komunikatu, tym bardziej ujawnia swojg ponadczasowos$¢. Tekst taki nazywa
E. Hall (1984) Komunikatem o wysokim kontekscie. Taki tekst, zgodnie z koncep-
cjg Wygotskiego, zawiera to, co w nas spoteczne i uruchamia, aktualizuje to, co
indywidualne. Odbiorca wynosi z lektury takiego tekstu zaréwno to, co wspoélne
dla autora i czytelnika; dla grupy spotecznej ijej cztonka, jak i to, co zupetnie oso-
biste, zapisane w doswiadczeniu indywidualnym jednostki. Komunikaty o wyso-
kim kontekscie sg zatem diugowieczne; moga by¢ ciggle na nowo odczytywane
przez kolejne generacje w Swietle ich wiedzy i doswiadczen.

Bajka Ezopowa bedac komunikatem o wysokim kontek$cie moze byé odczy-
tywana z satysfakcjg i przez wspotczesne pokolenie dzieci i miodziezy urucha-
miajac sfere doswiadczen odbiorcy a jednoczesnie uswiadamiajgc ponadczasowe
prawdy. Bajka sugeruje sposoby postepowania w zyciu poprzez okreslone strate-
gie, ktore Szaniawski (1949) nazywa etykami. Najczesciej sg stosowane: strategia
asekuracji, nieufnosci, zlotej przecietnosci i zdrowego rozsadku. Zgodnie ze
strategig asekuracji w zyciu nalezy postepowac tak, aby w jak najmniejszym stop-
niu narazi¢ sie na przykrosci. Strategia nieufnosci pokazuje, ze tatwowiernos¢ zo-
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staje zawsze wyzyskana, a za brak rozsadku trzeba zaptaci¢. Madrze postepuja ci,
ktérzy prowadza spokojny, stateczny tryb zycia, zaleca strategia ztotej przecietno-
$ci. Zas strategia zdrowego rozsadku radzi, by nie ulega¢ ztudzeniom, lecz trafnie
ocenia¢ wiasne potrzeby i mozliwosci ich zrealizowania, aby unikng¢ rozczarowa-
nia w zyciu.

Badany problem i metoda

Majac na uwadze powyzsze rozwazania podjeliSmy badania nad recepcja baj-
ki Ezopowej w okresie dziecinstwa. ChcieliSmy sprawdzi¢ czy rzeczywiscie dziec-
ko jest jedynie pozornym odbiorcg bajki Ezopowej, czy jest ona dla dziecka do-
statecznie ciekawag lekturg oraz wjakim stopniu pod wptywem bajki aktualizujg sie
indywidualne doswiadczenia dziecka w odniesieniu do idei zawartej w utworze.

Badaniami objeto dwie grupy dziewczynek w wieku 4;3 - 4;9 oraz 6;3 - 6;9.
Kazda grupa liczyta po 50 dzieci, ktérych rodzice legitymowali sie wyksztatce-
niem co najmniej $rednim, a dzieci uczeszczaly do przedszkoli na terenie Krako-
wa. Badania zostaty przeprowadzone w 1991 roku przez Beate Godyn-Sikore pod
moim kierunkiem.

Dzieci badano indywidualnie w trzech sesjach z kilkudniowymi przerwami,
prezentujgc na kazdej sesji jedng bajke. Sytuacja badania przypominata naturalng
sytuacje czytania dziecku bajki przez dorostego. Dorosty petnit nie tylko funkcje
prezentera bajki, ale przede wszystkim rozmoéwcy, ktdry ukierunkowuje mysl
dziecka i utatwia mu odkrycie i poznanie idei zawartej w utworze poprzez interak-
cyjne akty ukierunkowujace (Edmondson, House, 1981). W aktach tych dorosty
odwotywat sie do przesztych doswiadczen dziecka, do jego wiedzy o S$wiecie,
0 zdarzeniach znanych dziecku, co pozwalato na peiniejsze odczytanie utworu.
Ponadto ukierunkowywat dziecko na przyszto$¢ sugerujac czy zalecajgc okreslone
postepowanie. Dorosty czytat dziecku bajke dwukrotnie a nastepnie rozmawiat
Zz nim na temat zdarzen opisanych w bajce, moratu, ich wzajemnych powigzan oraz
indywidualnych skojarzen, ktore dziecko mogto przedstawi¢ na rysunku, ktéry pa-
sowalby, zdaniem dziecka, do bajki. Kazda sesja trwata od 15 minut w grupie
dzieci starszych, do 25 minut w przypadku dzieci mtodszych.

Do badan wybrano trzy bajki, ktore zgodnie z klasyfikacja W. Woznowskiego
(1990) prezentujg trzy typy bajek: racjonalng, ktoérej bohaterami sa ludzie
(S. Jachowicz, Dziadek), moralna, ktérej bohaterami sa zwierzeta (l. Krasicki,
Kruk i lis) oraz mieszana (S. Jachowicz, Tadeuszek). Pierwszy i trzeci typ bajki
mozna nazwac prozatorskim o charakterze moralistyczno-dydaktycznym. Wybrano
bajki przeznaczone dla dzieci. W utworach tych autor wytyka niewasciwe zacho-
wania, jak rowniez daje rady dotyczace postepowania w okreslonych sytuacjach,
przestrzega, upomina. Drugi typ, to bajka poetycka, ktorej jedna z cech jest alego-
rycznos$¢. Wygotski za godng uwage uznaje jedynie bajke drugiego typu. Zapropo-
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nowalismy dzieciom rdéwniez bajke poetycka, zgodnie z sugestig P. Ricoeura
(1989), ze dzieci moga by¢ odbiorcami literatury nie tylko dla nich przeznaczonej.
Morat w tej bajce przyjmuje forme przystowia, zawiera apel do rozumu, prezen-
tuje wartosci potepiane.

Wyniki badari

Przyjrzyjmy sie jak rozpoznawaty dzieci $wiat przedstawiony w bajce i w ja-
kim stopniu potrafity go odtworzyé w swobodnych wypowiedziach. Przed przysta-
pieniem do analizy ustalono zawarto$¢ tresciowg kazdej z trzech zastosowanych
w badaniach bajek okreslajac liczbe wystepujacych obiektow, relacji, odautorskich
interpretacji oraz morat i przypisano im wartosci punktowe. W stosunku do tak
ustalonego modelu odniesienia oceniano zawarto$¢ informacyjnag dzieciecych od-
powiedzi. Wyniki przeprowadzonej analizy podano w tabeli 2.

Tabela 2
Zawartos¢ informacyjna dzieciecych wypowiedzi
dzieci czteroletnie dzieci szescioletnie
trefbejk T D KL s T D KL r
obiekty 637 667 1000 768 758 66,7 1000 80.6

relacje 557 517 643 572 581 9592 79.0 652
interpretacje 333 233 92 219 467 356 215 368
morat 50,0 733 00 411 633 800 6,7 50.0
razem 511 481 39,7 463 598 56,7 534 56.6

Badania wykazaly, ze dzieci czteroletnie odczytujg mniej niz 50% tresci
Swiata przedstawionego w bajce, za$ szesSciolatki odczytujg o 10% tresci wiecej.
Obie grupy dzieci zwracajg baczng uwage na obiekty wystepujgce w bajkach;
a niektore dzieci potrafity odtworzy¢ nawet wszystkie obiekty, tj. osoby, zwierzeta,
przedmioty. Ten element tresci stanowit dla badanych istotny punkt opracia przy
odtwarzaniu bajki. | tak na przykiad, czteroletnia Ania reprodukuje wszystkie
obiekty, wiekszos¢ relacji oraz jedng interpretacje odautorska przypominajac bajke
Kruk i lis, natomiast pomija morat.

»,Bajka ta moéwi, ze lis szedt sobie raz po lesie i spotkat kruka. A kruk zajadat ser. Lis
byt glodny. Mysli tak, jakby ten kruk dat mi troche sera. | méwi: mity kruku, zaspiewaj, bo
taki masz fadny glos. A kruk $piewa, a tu ser mu wyleciat. | lis go porwat. | do lasu uciekd”.

Dzieci uchwycity réowniez wiele relacji miedzy obiektami. W sumie ponad potowe
relacji potrafity odnalez¢ w bajkach dzieci mtodsze, a prawie 2/3 relacji odczytaty
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dzieci starsze. W mniejszym stopniu dzieci zwrdcity uwage na interpretacje odau-
torskie dotyczace ocen bohateréw bajki. W spontanicznych wypowiedziach czte-
rolatki odtworzyly 1/5 a szesciolatki 1/3 interpretacji odautorskich zawartych
w prezentowanych im bajkach. Warto zauwazy¢, iz na interpretacje dzieci zwra-
caly najczesciej uwage w bajce Tadeuszek. Prawdopodobnie skianiata je do tego
przedstawiona w bajce a znana im z doswiadczenia sytuacja pouczania dziecka
przez dorostego. Sporo dzieci zauwazyto morat bajki, przy czym miodsze dostrze-
gaty go w bajkach dla nich przeznaczonych, a starsze potrafity zauwazy¢ go takze
w bajce alegorycznej. Obie grupy badanych najlepiej zapamietaty zdarzenia przed-
stawione w bajce Kruk i Lis, za§ morat byt dla nich najtatwiejszy do uchwycenia
w bajce Dziadek, co mogto mie¢ zwiazek nie tylko z przedstawiong w bajce sytu-
acja bliska doswiadczeniom dziecka (upadek na $lizgawce), ale i z przestroga dang
przez autora ,,Nie $miej sie dziadku z cudzego upadku”, jak réwniez potraktowa-
niem przez dziecko opisanego w bajce zdarzenia jako humorystycznego. Mozna
powiedzieé, ze Swiat przedstawiany w prezentowanych bajkach okazat sie dostep-
ny nawet miodszym, czteroletnim dzieciom: zdarzenia przedstawione w bajkach
potrafity odczyta¢ i odtworzy¢ w spontanicznych wypowiedziach.

Wypowiedzi zawieraty oprocz informacji, ktére wystepowaty w bajkach réw-
niez tresci wprowadzane przez dzieci. Ogdlnie czterolatki wprowadzaly S$rednio
1 na 2 odtwarzane informacje, a szesciolatki dodawaty 1 na 4 reprodukowane in-
formacje. Dzieci rzadko wprowadzaty nowe obiekty czy tez dane na temat moratu.
Czesciej dodawaly nowe relacje, a przede wszystkim wprowadzaly wiasne inter-
pretacje. Najmniej nowych, dodanych elementéw zawieraty wypowiedzi na temat
bajki Tadeuszek, zas najwiecej uzupelnien pojawito sie w wypowiedziach dzieci
na temat bajki Kruk i Lis.

Odczytanie S$wiata implikowanego w bajce wymagato dostrzezenia moratu
i zrozumienia go. Sprawdzeniu tych mozliwosci i umiejetnosci dziecka stuzyta
rozmowa z dorostym (czego mozemy nauczy¢ sie z tej bajki? dlaczego autor na
koncu napisat ... ?). Wyodrebniono cztery poziomy rozumienia moratu: konkret-
no-sytuacyjny, uogoélniony, abstrakcyjny i metaforyczny (tabela 3). Badane dzieci
wyjasniajgc morat bajki odwotywaty sie najczesciej do opisywanej sytuacji; odbie-
raly bajke na poziomie konkretno-sytuacyjnym odnoszgac nauke zawartg w morale
do postaci i zdarzen opisanych w bajce. Szescioletnia Justyna uwaza, ze ,kruk sie
nauczyt, ze lis go oszukal, ze jak przyjdzie znowu lis, to nie mozna mu wierzy¢.
I kruk mu juz nie zaspiewa”. Podobnie odczytata $wiat implikowany w bajce Kruk
I LiS czteroletnia Ania: ,Kruk sie nauczyl, ze juz tak nie zrobi. Bedzie trzymat
mocno ser, bo jest dla niego”. W komentarzach interpretacyjnych dzieci czesto
zwracaly uwage na poznanie witasciwosci bohateréw bajki. 1tak, Natalka (4 lata)
uwaza, ze mozna z bajki dowiedzie¢ sie, ,,ze lis klamie, zeby co$ dosta¢”. Starsze
badane dzieci czesto czynity uogélnienia wiaczajgc do Swiata przedstawionego
w bajce takze i inne przykltady bohateréw z tej samej kategorii. ,Mozemy sie
nauczy¢, ze trzeba uwazac¢ na takich lisdbw, bo oni sg sprytni. Ktamia inne zwie-

34



rzeta i kradng imjedzenie zamiast samemu zapolowag, albo poprosi¢ kruka, to mo-
ze by sie podzielit z nimi”. Mozna powiedzie¢, ze dzieci odczytujgce bajke na
poziomie konkretno-sytuacyjnym pozostawaly w Swiecie przedstawionym przez
autora bajki.

Tabela 3
Paoziom rozumienia bajki Ezopowej

poziom dzieci czteroletnie dzieci szescioletnie

rozumienia T D KL r T D KL r
poziom I- konkret-
no-sytuacyjny 674 484 769 642 565 400 657 540
poziom Il - uogdl-
niony 267 500 158 326 375 587 253 405
poziom il - abstrak-
cyiny 58 16 74 49 14 00 71 28
poziom IV - metafo-
ryczny 00 00 00 00 42 13 20 1

Wiele dzieci spontanicznie lub pod wplywem ukierunkowujacych pytan doro-
stego czynito uogdlnienia odnoszac nauke zawartg w bajce do pewnego typu sytua-
cji. Oto przykiad rozmowy z czteroletnig Agnieszka:

: czego mozna nauczy¢ sie z tej bajki?

: nie wiem ...

: aczego nauczyt sie kruk?

: no o lisie, ze lis taki jest, ze zawsze co$ wymysli, no taki sprytny
: amy, czy mozemy sie czego$ nauczy¢?

. pewnie tak...

: czy ludzie tez sg tacy jak lis?

A.: ... moze, ze klamig, aby co$ mie¢. No bo lis klamalt, bo chciat ser. To jeden

cztowiek moze drugiego ktama¢, zeby tamten mu co$ dat.
Szescioletnia Karolina sama dochodzi do nastepujgcego uogoélniajgcego stwier-
dzenia: ,,... ze nie mozna stucha¢, jak kto$ nas tak chwali. To moze by¢ putapka.
A poza tym to nietadnie tak stucha¢ pochwat, zeby zapomnie¢ o wszystkim. Jak
ten biedny kruk. Zastuchat sie w pochwaly lisa, to teraz gtodny siedzi”.

Sporadycznie udawato sie badanym odnalez¢ regute zachowania, ktérej przy-
ktadem byto zachowanie bohatera bajki (poziom abstrakcyjny). Opisane w bajce
Kruk i Lis zdarzenie postuzyto szeScioletniej Kindze za podstawe do przeprowa-
dzenia nastepujgcego rozumowania dotyczgcego relacji miedzyludzkich: ,,... bo
czasem jest tak, ze kto$ chce co$ od drugiego cztowieka. 1tak mowi, chwali. A ten
drugi mysli, ze to prawda i cieszy sie. Wtedy ten, co go chwali moze o co$ popro-
si¢. | ten drugi pewne da, bo mysli, ze to byta prawda. Jedynie starsze dzieci pro-
bowaty wyrazi¢ odczytang idee utworu w nowej metaforze. Woéwczas dziecko wy-
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razato morat bajki nie wprost, ale przez uzycie poréwnania lub innej figury meta-
forycznej. Madgalena (6 lat) tak wyjasnia przestanie bajki: nie wolno wierzy¢
tak catkiem drugiemu. Kruk nie powinien wierzy¢ lisowi. Czasem ludzie tez
tak oszukujag drugich, zeby co ukrasé. Wchodzg do domu, gadu, gadu i kradng
pienigdze”.

Poziom rozumienia moratu zalezal wyraznie od rodzaju bajki. | tak, w przy-
padku bajki Kruk I LiS dominowato rozumienie na poziomie konkretno-sytua-
cyjnym; bajka Dziadek byta odbierana najczesciej na poziomie uogdélnionym, zas
najwyzszy poziom rozumienia zaznaczyt sie w przypadku bajki Tadeuszek. Prawi-
dtowos¢ ta zaznaczyta sie na obu badanych poziomach.

Tabela 4
Interpretacja bajek Ezopowych przez dzieci w wieku przedszkolnym
poziom interpretacji czterolatki ~ szesciolatki
niepetne odtworzenie 66.0 51,1
elementdw
petne odtworzenie niekiedy 21 321
z moralem
odtworzenie z interpretacja 33 6,7
niezgodng z sensem bajki
odtworzenie z interpretacja 78 78
zgodna z sensem bajki
odtworzenie z wtasna trar 0,0 U
sformacjg

Informacji na temat interpretacji bajki przez dziecko dostarczat rysunek pota-
czony z komentarzem. W wyniku analizy wyrézniono kilka poziomoéw interpretacji
bajki, ktére przedstawiono wraz z odpowiednimi danymi o czestosci ich pojawia-
nia sie w tabeli 4. Okazato sie, ze dzieciece rysunki zawieralty najczesciej niepetne
odtworzenie elementow tresci Swiata przedstawianego w bajce: dziecko reprodu-
kowato jedynie to, co je zainteresowalo, zdziwito czy roz$mieszyto. Jedynie
10-15% wypowiedzi zawierato jakg$ interpretacje utworu przez odniesienie $wiata
przedstawionego i implikowanego w bajce do $wiata rzeczywistego. Dobrym
przyktadem wyjscia poza ramy utworu w jego interpretacji jest rysunek i komen-
tarz Magdy (6 lat) do bajki Tadeuszek).

Komentarz: ,,... bo to jeszcze moze by¢ tak, ze mamie kto$ chce zrobi¢ kawat.
Mama ma taki garnuszek najwiekszy. A maz chce jej zrobi¢ kawat i wsypuje sol
do tego garnka. Bo mama pracuje w przedszkolu, a maz w innym. | mama co-
dziennie bierze ten garnek. | mama idzie do pracy i szuka tego garnka. Garnek jest
bieluski i dlatego nie widac, ze tam jest s6l. P6zniej stoneczko wyszto zza chmurki
i powiedziato OH! bo tak nie wolno robi¢. Bo widziato jak tata wsypywat tam sol,
40 deko. | mama przyszta do przedszkola... sama patrzy i widzi, ze tujest tyle soli.
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Pyta sie wszystkich kto to zrobil, a syn mowi, ze tato. | mama data na obiad kasze
i tacie miliard soli, pieprzu i papryki. | tata sprébowat i zrobit sie czerwony jak
burak. A potem predko poleciat napi¢ sie wody. A mama mu powiedziata nie réb
drugiemu, co tobie nie mito”.

Rys. 1 llustracja Magdy (6 lat) do bajki S. Jachowicza Tadeuszek
37



Dyskusja

Podsumowujac, dzieci w wieku przedszkolnym odbierajg bajke Ezopows
podobnie jak inne teksty narracyjne. Przedstawione w bajce zdarzenie uruchamia
ogo6lny schemat zdarzenia, zwany przez K. Nelson (1986) skryptem dzieki czemu
podstawowe elementy $wiata przedstawionego w bajce sg odtwarzane przez dzieci.
Sprzyjaja temu zaréwno cechy utworu (bajki przedstawiaty zdarzenia bliskie dzie-
ciom) jak i wiasciwosci psychiczne dzieci sktonno$¢ do animizacji i antropomorfi-
zacji. Elementy Swiata przedstawionego w bajce weszly zatem do doswiadczenia
indywidualnego dziecka. A jak stwierdza Nabokov, ,, To, co raz zostato zobaczone,
juz nigdy nie moze wroci¢ do chaosu”. W tym witasnie upatrywatabym mozliwos¢
spoteczno-kulturowego wtajemniczania dzieci poprzez bajki Ezopowe. Ta dro-
ga mozliwe byloby budowanie wspélnego pola odniesienia dawnych i nowych po-
kolen.

Trudniejsze do uchwycenia okazaly sie tresci implikowane przez morat bajki.
Dzieci zwykle zauwazaty je, lecz jedynie powtarzaty lub prébowaty odnosi¢ do
zdarzenia opisanego w bajce. Dziecko szto za autorem komunikatu i odbierato
tre$¢ dostownie. A zatem, dzieci w wieku przedszkolnym nie sajeszcze zdolne do
~tworczej zdrady” (Escarpit, 1969) czyli nowego, aktualizujgcego odczytania idei
utworu. W kontekscie z utworem zachodzito zdobywanie wiedzy. Byta to jednak
wiedza tekstowa, ktorg dzieci uznaly za dominujgcg. Wiedza ta zgodna byta ze
schematem wiedzy zmagazynowanej, w tym przypadku ze schematem opowiada-
nia (Peaugrande, Dressier, 1990).

Odczytanie $wiata przedstawionego w bajce nie warunkuje wykonania dalsze-
go kroku i zinterpretowania go zgodnie ze wskazéwka zawartag w morale. Dziecko
czesto pozostawato na poziomie jednostkowego przykladu nie mogac wspiaé sie
na poziom uogo6lnienia. Na rozumienie moratu znaczacy wptyw ma strategia zasto-
sowana przez autora bajki: najtatwiejsza jest strategia analogii a znacznie trudniej-
sza strategia nieufnosci. Bajki Tadeuszek i Dziadek napisane z przeznaczeniem dla
dzieci oparte sg na analogii: postepowanie typu X moze przynie$s¢ podobne skutki
w innej sytuacji. Rozumowanie przez analogie jest forma dostepng matym dzie-
ciom, stad zastosowana przez autora strategia moze sprzyja¢ recepcji utworu nie
tylko na poziomie konkretno-sytuacyjnym, ale takze uogdlnionym, a nawet meta-
forycznym. Inaczej rzecz sie ma w przypadku bajki Kruk i Lis, w ktérej autor po-
stuzyt sie strategig nieufnosci pokazujaca, ze za brak rozsadku trzeba zapiacic.
Dzieci odczytywaty ten utwoér zwykle na poziomie konkretno-sytuacyjnym widzgac
zastosowanie wyrazonej w poincie mysli do opisanego w bajce zdarzenia. Starsze
dzieci w wieku przedszkolnym prébowaty wykrywaé bardziej ogélny sens utworu
abstrahujgc od opisanej sytuaciji.

Na koniec warto zwrdéci¢ uwage na role, jakg odgrywaty strategie ukierunko-
wujace stosowane przez dorostych. | tak, prosba dorostego i opowiedzenie o czym
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byla bajka jest strategig ukierunkowujaca dziecko na analize warunkéw zadania;
sprzyja uswiadomieniu sobie danych i relacji miedzy nimi. Z kolei pytania skia-
niajagce do wyjasnienia moratlu pomagaja w odkrywaniu $wiata implikowanego
w bajce i odniesienia go do $wiata rzeczywistego.

Uwazam, ze bajka Ezopowa moze by¢ z powodzeniem wykorzystana w dys-
kursie edukacyjnym z dzieckiem stanowigc czytelne dla dziecka wprowadzenie
w dziatania grupy spotecznej, ktérej dziecko jest cztonkiem.
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