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Uwagi wstepne

Podejmujac zagadnienie strefy najblizszego rozwoju religijnosci dziecka
(skrot SNR) skoncentrowano sie na prezentacji podstawowych poje¢ dotyczacych
tej dziedziny rozwoju. Na wstepie nalezatoby zaznaczy¢, iz prezentowana praca
stanowi probe spojrzenia na rozwdj religijnosci cztowieka w kategoriach SNR.
W rozwazaniach przyjeto jedynie ,,nienaruszalny rdzen” koncepcji SNR L.S. Wy-
gotskiego ijego kontynuatoréw.

Adaptujgc koncepcje SNR do nowej dziedziny rozwoju, zwracamy uwage na
odmienne aspekty potencjalnosci: potencjalno$¢ inicjowang i realizowang (1)
przez sam podmiot (transgresja), (2) w interakcji z otoczeniem spotecznym i (3)
w relacji z Bogiem. Przedmiotem zainteresowania staje sie to wszystko, co jest
rozpiete w przestrzeni spotecznej pomiedzy ,juz” iJeszcze nie” na drodze obco-
wania cztowieka (Rzechowska, 1994A).

1 Pojecie strefy najblizszego rozwoju.
Dotychczasowe kierunki badan

Analiza natury czlowieka ograniczajaca sie do tresci jego aktualnych osig-
gnie¢, urzeczywistnionych mozliwosci pozostawia poza nawiasem rozwojowe niu-
anse ,wspinania sie” w rozwoju. Owo ,wspinanie sie” moze by¢ rozumiane jako
konstruktywna aktywnos$¢ wykorzystujgca okreslone mozliwosci i szanse w celu
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zblizania sie do osiagniecia danej kompetencji. Pojecie strefy najblizszego roz-
woju (SNR) stanowi godne narzedzie poznawcze do analizy specyfiki tej aktywno-
sci (Wygotski, 1971, 1978).

Wspoiczesni kontynuatorzy idei Wygotskiego najczesciej badajg zakres po-
tencjalnosci cztowieka na ptaszczyznie poznawczej, wykorzystujac w tym celu
eksperymenty laboratoryjne i naturalne (por. Rzechowska, 1992, 1994B). W tych
ostatnich obiektem zainteresowan sa réznego typu bezposrednie i posrednie inte-
rakcje spoteczne. Do pierwszych nalezg interakcje w obrebie rodziny czy klasy
szkolnej (np. w obrebie diady: rodzic / dziecko lub triady: nauczyciel - nadawca
komunikatéw / uczen dokonujgcy transformacji i transmisji komunikatow nauczy-
ciela / klasa - adresat komunikatéw) (Valsinger, 1985; Pellegrini, Brody, Sigel,
1985; Vandell, Wilson, 1987; McLane, 1987; Wertsch, Hickman, 1987; Brown,
Ferrara, 1988; Forman, Cazden, 1988; Henderson, 1991; Henderson, Landesman,
1993; Diaz, Neal, Vachio, 1991; Portes, 1991; Pellegrini, Perlmutter, Galda,
Brody, 1990; Moss, 1990; Manning, 1991; Perret-Clermont, 1991; Rubcow, 1991;
Portes, 1991; Moll, Grenberg, 1992; Palacios J., Gonzales M.M., Moreno
M.C. 1992; Tudge, 1993).

Przyktadem badan nad posrednimi interakcjami spotecznymi sg badania inte-
rakcji dziecko - komputer, w ktéorym komputer wystepuje jako czynnik aktywizu-
jacy SNR dziecka (Salomon, Globerson, Guterman. 1989; Griffin, Belyaeva, Sol-
datova, 1992).

Zainteresowanie penetrowaniem obszaru potencjalnosci uwidacznia sie w po-
dejmowaniu badan nad SNR w innych dziedzinach, obejmujac m.in. psychoanalize
(Tenzer, 1990), psychiatrie (pacjenci z demencjg - Cavannagh, Dunn, Mowery,
Feller i in. 1989), proces planowania terapii (Lyons, 1984), wptywy mass mediéw
(kreacja SNR miodziezy przez mass media - Solantaus, 1989), literatury (Bos,
1991), aspekt emocjonalno - wolicjonalny (Koszeliewa, 1972, Ginzburg, 1981,
Belopofskayza, 1992).

Klasycznie SNR definiowana jest jako réznica aktualnego i potencjalnego po-
ziomu rozwoju. Pierwszy stanowi rezultat przejscia zakoriczonych cykléw rozwo-
jowych (Wygotski, 1971, s. 541), drugi - wyznaczony jest przez dopiero ksztattu-
jace sie funkcje psychiczne, na ktére zasadniczy wptyw wywierajg: kontakty spo-
teczne, a zwilaszcza nauczanie i specyficznie rozumiane nasladownictwo, albo sze-
rzej - rézne formy aktywnosci wtasnej ujmowane w kontekscie spotecznym.

SNR rozpatrywana jest przez wspoétczesnych badaczy rozwoju poznawczego
jako:

1 rozwojowa potencjalnos$¢ wyrazajgca sie gotowoscia korzystania z niezbed-

nych do osiggniecia danego celu informacji:

a) dostarczonych z zewnatrz poprzez rézne formy instrukcji lub ujawnione

modele, algorytmy, strategie osiggania celu danej kategorii,

b) wytworzonych w wyniku wejscia w symetryczne interakcje spoteczne;

2. obiektywnie istniejgce nastepstwo faz czy struktur na okreslonej linii rozwoju.
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2. Pojecie strefy najblizszego rozwoju religijnego

Wypracowane dotychczas modele badan koncentrowaly sie na analizie SNR
poznawczego. Implicite zaktadaty liniowy, ciagly charakter rozwoju. Cele osigga-
ne dzieki aktualizacji SNR miaty punktowy lub przedziatowy charakter. Stawiajac
pytanie o SNR religijnego napotykamy na szereg trudnosci, wynikajacych z nie-
wielkiej liczby prac sensu stricte psychologicznych poswieconych religijnemu
rozwojowi czlowieka, trudnosci wynikajgcych z niedostatku terminologii ade-
kwatnej do analizy psychologicznego aspektu ksztattowania sie religijnosci.

2.1. Specyfika rozwoju religijnego

Probe analizy SNR religijnego podjeto przyjmujac operacjonalizacje religij-
nosci zaproponowang przez Czestawa Walese (1994). Walesa analizuje rozwdj
religijny w kategoriach relacji cztowieka do Boga osobowego. Za Waltesag przyj-
mujemy, iz rozwoj religijny to cigg ztozonych, ustrukturyzowanych zmian ukie-
runkowanych ku wyzszej jakosci zycia (Walesa, 1993). Wyraza sie w przezywaniu
przez jednostke osobistej, swiadomej i dobrowolnej, pozytywnej relacji do Boga.
Relacja ta obejmuje przejawy Swiadomosci, uczucia, decyzje, wiezi spoteczne,
tendencje do okres$lonych dziatan (np. praktyk religijnych), moralnosci i do$wiad-
czenia, formy wyznania wiary. Granica pomiedzy aktywnoscig religijng i pozareli-
gijna nie jest ostra. Niemal wszystkie czynnosci, przy okreslonym ukierunkowaniu
Swiadomosci i woli, moga by¢ religijne. Podobnie tez nie ma ostrej granicy pomie-
dzy rozwojem religijnym i pozareligijnym. W przypadku jednak rozwoju religijne-
go kryterium wspomnianej wyzszej jakos$ci zycia stanowi obecnos¢ i charakter re-
lacji cztowiek - Bég (Walesa, 1993A, 1993B).

2.2. W poszukiwaniu modelu rozwoju przydatnego
w analizie ksztatcenia sie religijnosci

Aktualnie nie dysponujemy teorig rozwoju religijnosci. Zadna ze znanych teo-
rii rozwoju nie zapewnia wystarczajgcego wyjasnienia problematyki religijnosci.
Zagadnienia dynamiki rozwoju religijnego (w tym aspektu potencjalnosci) nale-
zatoby bada¢ odwotujac sie do

1) koncepcji czynnikéw rozwoju religijnosci,

2) koncepcji operacjonalizacji religijnosci,

3) modelu okreséw religijnego rozwoju dziecka skonstruowanego na bazie
danych empirycznych (nie udato sie dotychczas skonstruowa¢ modelu okreséw
religijnego rozwoju miodziezy i ludzi dorostych),

4) idei zaczerpnietych z podstawowych koncepcji psychologicznych, a zwia-
szcza z psychologii narracyjnej, ekologicznej, socjokulturowej.

43



3. Strefa najblizszego rozwoju religijnego

Biorac pod uwage wspomniane koncepcje mozna wyrézni¢ specyficzne za-
gadnienia i aspekty strefy potencjalnosci specyficzne zagadnienia i aspekty strefy
potencjalnosci religijnego rozwoju dziecka.

W zaleznos$ci od opcji teoretycznej rozwdj mozna rozpatrywa¢ w 0pozycji
do lub w interakcji z otoczeniem spoteczno-kulturowym. Nowych Kkategorii do
analizy specyfiki aktywnej relacji jednostki z szeroko rozumianym $rodowiskiem
dostarcza koncepcja Wertscha (1991), nawigzujgca do idei Wygotskiego (1971)
i Bachtina (1983). W jej Swietle jednostka jawi sie jako przedtuzenie zjawisk spo-
teczno-kulturowych. Aktywnos$¢ jednostki przejawia sie przede wszystkim
w sferze uposredniajgcych $rodkoéw, w ich rozwijaniu i przetwarzaniu. Jednostka
wypowiadajgc sie postuguje sie spotecznie uksztattowanymi sposobami wyrazania
tresci. Nie jest wiec jedynym autorem wyrazanych tresci, jej wypowiedzi sg ,wie-
logtosowe”, nawigzujg, powielaja ,,gtosy” innych ludzi, ich stowa, cate wypowie-
dzenia (Bachtin, 1983, Bachtin w: Wertsch, 1991).

Relacje jednostki ze wspolnotg os6b wierzacych bedziemy rozpatrywaé¢ majac
na wzgledzie powyzszg interpretacje. Pierwotna, opierajaca sie na preintuicji reli-
gijnej, wiez dziecka z religijnymi rodzicami stanowi podstawe nabywania znaczen,
ich reprezentacji, sensu, nabywania narracji, wzorcéw, wartosci. Wiez wtoérna -
rozszerzajaca sie wspolnote oséb wierzacych - dostarcza znaczen nowych, inaczej
usymbolizowanych lub interpretowanych. Cztonkowie wspélnoty wzajemnie
przejmujg, przeksztatcajg i przekazujg innym owe ,,gtosy”. Wyrazem wielokierun-
kowych zwigzkoéw pomiedzy czitonkami wspélnoty oraz praktyk religijnych jest
tworzenie pola doswiadczen religijnych, obejmujgcych uklady sytuacji, role,
reguty zachowania, funkcje, wzory komunikacji.

3.1. Zrooka potencjalnosci religijnego rozwoju dziecka

Zrbédta potencjalnosci rozwoju dziecka wyznaczane sg przez czynniki tego
rozwoju. Czynniki wewnetrzne okreslaja wlasciwg jednostce potencjalno$é tego
rozwoju, a czynniki zewnetrzne - szanse, zakres i specyfike aktualizowania tej
potencjalnosci.

Potencjalnos$¢ okreslona przez czynniki wewnetrzne przejawia sie gtownie
w tendencji dziecka do partycypacji w zyciu religijnym innych osoéb. zwlaszcza
najblizszych i najbardziej znaczacych w obrebie wspoélnoty oséb wierzacych,
a takze w tendencji do transcendowania, czyli przekraczania réznych ograniczen,
uwarunkowanych zewnetrznie lub wewnetrznie. Obie tendencje mogag przejsc¢
w samowychowanie (fgcznie z samoksztatceniem).

Szanse aktualizacji potencjatu rozwojowego przejawiajg sie gitownie w ten-
dencji os6b wierzacych do wprowadzania dziecka w zasady zycia religijnego,
a szerzej rzecz ujmujac - do inicjowania i realizowania wychowania religijnego.
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3.2. Dziedziny potencjalnosci religijnego rozwoju dziecka

Dziedziny potencjalnosci religijnego rozwoju dziecka mozemy rozpatrywac
wyodrebniajac i analizujgc przyjete za Walesg (1993) parametry religijnosci:
Swiadomos¢ religijng, uczucia, wiez ze wspoélnotg osob wierzacych, praktyki, mo-
ralnos¢, decyzje, doswiadczenia i formy wyznania wiary. Analityczne i izolowane
potraktowanie 8 parametréw rozwoju religijnego stwarza tendencje korzystania
z paradygmatoéw badawczych wypracowanych w badaniu SNR poznawczego, tj.
okreslania SNR w kategoriach réznicy poziomow: aktualnego i potencjalnego.

Jednakze rozwdj religijny dziecka ma charakter jednolity, cho¢ wieloaspekto-
wy. Wszystkie parametry tworzg w rozwoju religijnym konkretnego dziecka nie-
rozdzielng catos$¢, kompleksy o rozwojowo zmieniajacej sie specyfice. Np. emocje
moga stanowi¢ pochodng znaczen: bogatej reprezentacji znaczen towarzyszy bo-
gactwo przezy¢ uczuciowych, ale tez rozumienie znaczen moze odbywac sie na
drodze emocjonalnej - intuicyjnie, poprzez zawierzenie.

3.3. Potencjalnosci religijnego rozwoju dziecka przejawiajace sie
w mechanizmech 1 procesach psychicznych

Koncepcje psychologiczne, a zwiaszcza socjo-kulturowe, narracyjne, ekolo-
giczne uwrazliwiajg badacza rozwoju religijnosci na mechanizmy i procesy, ktore
wspotwyznaczajg strefe potencjalnosci i przyczyniaja sie do jej aktualizowania. Sg
to przede wszystkim procesy ksztattowania i nabywania znaczen i senséw, procesy
radzenia sobie na drodze oraz przyswajania religijnego jezyka symboli i metafor.

3.4. Operacjonalizacja potencjalnosci religijnego rozwoju dziecka

Dysponujgc modelem okresow religijnosci dziecka mozemy przedstawi¢ pro-
sty schemat analizy potencjalnosci tego rozwoju:

1) dziecko jest na etapie...,

2) dziecko ma za soba...,

3) dziecko ma przed soba...
Tym samym na aktualnym poziomie badan nawigzujemy do ujmowania SNR
w kategoriach obiektywnie istniejgcego nastepstwa faz czy struktur na okreslonej
linii rozwoju. Stawiamy pierwszy krok, sondujgc zagadnienia rozwoju religijnego.
Znajac aktualny stan rozwojowy dziecka oraz dotychczasowy przebieg ksztaltowa-
nia sie jego religijnosci - mozemy z wiekszg lub mniejszg doktadnoscig przewi-
dywac przejawy religijnosci, ktére majg zaistnie¢ w okreslonym czasie.
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4. Specyfika SNR religijnosci dziecka w poszczegdlnych okresach
jej rozwoju

Rozwdj religijnosci niekiedy zadziwia pojawianiem sie zjawisk nieoczekiwa-
nych oraz nagtg zmiang ich tempa (np. momenty bardzo szybkich, wrecz btyska-
wicznych przeksztatcen zwane ,fulguratio”), a nawet catego przebiegu ich ksztat-
towania sie. Na ogo6t jednak mozna z duzym prawdopodobienstwem wyznaczy¢
zarowno dalszg, jak i najblizszg strefe rozwoju.

4.1. Okres tzw. ,przedreligijny” (do wieku ok. 15 m7)

U dziecka zyjacego w rodzinie bardzo religijnej nawiazanie gtebokiej wiezi
emocjonalnej w pierwszym poétroczu jego zycia z matka lub inng osobg czy oso-
bami - zapowiada u niego wrazliwo$¢ na atmosfere religijng domu. Dziecko wy-
kazuje wtedy tendencje do partycypacji w zyciu religijnym innych oséb np. w cza-
sie modlitwy rodzinnej przyjmuje ,religijng” postawe ciata, wykonuje gesty
»religijne”, uzywa najprostszych stéw ,religijnych” i w inny sposéb wiacza sie
w religijne zachowania rodziny. Niekiedy rodzice pomagaja dziecku w jego
aktywnosci quasi - religijnej utatwiajagc mu np. skltadanie rak, czynienie znaku
krzyza czy stawiajacje w kregu modlacych sie oséb.

4.2. Okres pierwszych przejanow religijnosci (2. 13. 1. 2)

Ksztattowanie sie funkcji symbolicznej, struktur orientujacych i regulujgcych
oraz zdolnosci do nasladowania zapowiada szereg przejawéw prawdziwej religij-
nosci, jak np. pierwsze formy rozumienia i orientacji religijnej, wiezi ze wspdélnotg
0sO6b wierzacych, ekspresje religijne w dziataniach artystycznych typu tanczenia
i $piewania oraz w zabawach o tematyce religijnej. Rodzice dostarczajg matemu
dziecku wielu sposobnosci do uczestniczenia w ich aktywnosci religijnej, np. za-
praszajg do wspdélnej modlitwy, zabierajg ze sobg na niektore liturgie, czytajg mu
krotkie opowiadania religijne itp.

4.3. Okres tzw. religijnosci ,,magicznej” (od ok 3;6 do 6;6 lat)

Pod koniec tego okresu ksztattuja sie pierwsze catosSciowe i zintegrowane
formy ujmowania rzeczywistosci. Ujawnia sie zdolno$¢ do réznych rodzajéw
transcendowania oraz do elementarnych proceséw logicznych, sprzyjajac przej-
mowaniu réznych zasad zycia religijnego. Zapowiada to uksztattowanie sie
u dziecka zyjacego w s$rodowisku akcentujagcym wczesne wychowanie religijne,
wzglednie pelnej religijnosci ze wszystkimi jej przejawami (parametrami) - ze
szczegllnie zywa wyobraznia i uczuciowosciag religijng. Bazujg na tym rodzice
i wspdlnota os6b wierzacych, ksztattujgc swiadomosé, angazujac w praktyki reli-
gijne oraz dostarczajac okazji do réznych doswiadczen religijnych - wprowadza-
jac coraz giebiej w zasady zycia religijnego.
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4.4 Okres tzw. religijnosci ,,autorytarno - prawnej” (od ok. 7 do ok 11 lat)

Ksztattowanie sie logicznych operacji konkretnych i niezmiennikéw (pojec
statoSci, norm postepowania itp.), a takze systemow tgczacych razem znaczenie
i wartosciowanie, wyznacza - przy dotychczasowym pomysinym rozwoju religij-
nym - sfere mozliwosci dla religijnosci ,,rozumnej”, czyli kierowanej zasadami, za
ktérymi stoi autorytet okreslonych osdéb.

W zakresie mozliwosci rozwojowych dziecka tego okresu jest ksztattowanie
Swiadomosci religijnej, zréznicowanych uczué religijnych, decyzji i metadecyzji
dotyczacych wiasnej przysztosci oraz gtebszych relacji ze wspdélnotg oséb wierzg-
cych, a takze praktyk religijnych, wyrastajacych z osobistego przeswiadczenia
i gtebokiej motywacji.

Kryteria stusznosci i wartosci moralnej czynu, oparte sg na zgodnosci z wolg
Boga, doswiadczen religijnych powodujacych powazne zmiany w zyciu oraz po-
giebionego wyznania wiary.

Uwagi koncowe. Implikacje teoretyczne i wychowawcze

Implikacje teoretyczne:

Traktujgc SNR jako obszar potencjalnej aktywnosci wzbudzanej pod wpty-
wem wspolnoty oséb wierzacych, a jednoczes$nie rozpatrujac aktualizujgce SNR
interakcje spoteczne i wzbogacajac je o elementy aktywnosci wiasnej jednostki
oraz relacji jednostki do Boga, interesujgcym wydaje sie przesledzenie tworzenia
sie i pulsowania SNR jednostki i SNR wspo6lnoty. Dostarczytoby ono m.in. odpo-
wiedzi na pytania:

—co jest w stanie na danym etapie rozwoju wzbudzi¢ aktywnos$¢ religijngjed-

nostki?

-jakie przekazy i wjaki sposob ,,adresowane” sa do okreslonych ,wymiaréw”

rozwoju religijnego?
Wydaje sie, ze byloby interesujgce, spojrzenie na problematyke SNR religijnosci
z perspektywy psychologii narracyjnej (nabywania znaczen i senséw religijnych)
czy ekologicznej (radzenia sobie w drodze, na ktérgjednostka zostata powotana).

Trzeba zwréci¢ uwage na aspekty ilosciowe i jakosciowe SNR religijnosci,
np. dziecko 9-letnie przejawia coraz wiecej rytuatdw w swoim zachowaniu i pew-
nego dnia uswiadamia sobie ich znaczenia lub np. dziecko 11-letnie wykazuje co-
raz wiecej zasad zycia religijnego i coraz bogatszy ,kapital” wartosci - i nagle to
wszystko owocuje w nowych formach zachowania.

Implikacje wychowawcze:

W dziedzinie religijnosci trudno jest poda¢ postulaty czy wskazéwki wycho-
wawcze rozumiane jako konkretne sposoby postepowania, prowadzace do pozada-
nych efektéw. Omawiane zjawisko jest niezmiernie skomplikowane i zindywidu-
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alizowane, stanowi wypadkowg szeregu uwarunkowan, m.in.: tradycji kulturowej,
szerszego tta spotecznego, stylu wychowawczego, osobowosci wychowanka. Dla-
tego tez wychowanie religijne nie moze by¢é wyizolowane z catoksztattu wycho-
wania. Wychowanie nastawione jedynie na cele religijne - gdyby takie gdzie$ wy-
stapito - zjawnym pomijaniem innych celéw, bytoby nieefektywne, a nawet szko-
dliwe dla samej religijnosci.

Wydaje sie rowniez, ze SNR religijnosci dziecka, (réznie zresztg nazywana)
tkwi intuicyjnie w Swiadomosci wspolnoty oséb wierzacych, a zwtaszcza rodzicow
i wychowawcéw. Wiedzg oni, ze to ,juz czas” na pojawienie sie okreslonych
(zaleznych od sytuacji) zjawisk religijnych. Gdy wiec ,jeszcze” ich nie ma. to na-
sila sie apel, wzywanie, wprowadzanie, pobudzanie i inne formy wptywania.

Do okreslenia omawianych potencjalnosci potrzebna jest znajomos$¢ petnego
modelu ksztattowania sie religijnosci, a zwlaszcza jej formy krancowej, doskona-
tej. Mozemy wtedy okresli¢, ku czemu odbywa sie dany rozwdj i czy obserwowane
zmiany sg wiasciwie ukierunkowane.

Do najwazniejszych czynnikéw realizacji potencjalnosci osobistych nale-
zy mocne usadowienie we wspoélnocie oséb wierzacych i zdecydowane bycie na
drodze.
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