ROCZNIK NAUKOWO-DYDAKTYCZNY WSP W KRAKOWIE
Zeszyt 180 Prace Psychologiczne M Krakow 1997

LESZEK WRONA

Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w Krakowie

Preferencje poznawcze a tempo uczenia sie

Na gruncie wspotczesnej psychologii kognitywnej zaréowno pojecie inteligen-
cji jak opis funkcjonowania procesow intelektualnych nawigzuje do koncepcji
przetwarzania informacji. Inspirujgcy wptyw na powstanie i rozw6éj owej koncep-
cji wywarly poglady tworcéw cybernetyki z lat czterdziestych i pie¢dziesigtych
naszego wieku oraz wspotczesna informatyka. Wprawdzie tworzone od lat modele
intelektu oparte o analogie komputerowa nie zostalty powszechnie zaakceptowane
w psychologii ze wzgledu na swg zbytniag prostote a niekiedy sprzecznos$¢ z dany-
mi empirycznymi, jednakze wprowadzenie nowych poje¢ i przedefiniowanie daw-
niejszych okazato sie naukowo ptodne. Rozwazania przedstawione w niniejszym
artykule stanowiag prébe pokazania wplywu zmiennych, zwanych preferencjami
poznawczymi na tempo uczenia sie rozpatrywane w kategoriach zapisu i przetwa-
rzania informacji, czyli jako procesy funkcjonowania intelektu.

1 Tempo uczenia sie i jego szacowanie

Wspoiczesny badacz proceséw tworczych E. Necka (1992), w wyniku analizy
réznych koncepcji inteligencji oraz wlasnych badan doszedt do wniosku, ze poje-
cie inteligencji mozna rozpatrywaé¢ w czterech aspektach, ktére wypada uzna¢ za
cztery poziomy przetwarzania informacji a zarazem za cztery znaczenia pojecia
inteligencji.

Poziomem pierwszym jest zdaniem tego Autora sprawno$¢ uktadu nerwowego
czyli niezawodno$¢ i tempo transmisji impulséw nerwowych. Poziom drugi to
formalne witasciwosci przetwarzania informacji czyli gtdwnie szybkos$¢ mentalna
dajgca sie scharakteryzowa¢ tempem przetwarzania informacji, pojemnoscia pa-
mieci roboczej (operacyjnej) oraz trwatoscig przechowywania informaciji. Istota
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trzeciego poziomu sg strategie przetwarzania informacji polegajgce przede wszyst-
kim na wybieraniu wiasciwych sktadnikéw procesu umystowego i konstruowaniu
z nich odpowiedniej struktury odpowiadajgcej wymogom zadania. Najmniej zba-
danym dotad poziomem przetwarzania informacji jest poziom czwarty czyli umie-
jetno$¢ dokonywania oceny.

Tempo uczenia sie mozna traktowac jako jedng z charakterystyk drugiego po-
ziomu przetwarzania informacji. Ltatwo zauwazy¢, ze tempo uczenia sie moze za-
leze¢ zaréwno od pojemnosci pamieci jak i od trwatosci przechowywania informa-
cji. Wieksza pojemnos$¢ pamieci zwiekszataby tempo uczenia sie, pod warunkiem
ze zapis pamieciowy byiby odporny na wymazywanie lub zagubienie. W przypad-
ku idealnym czyli wtedy gdy zapis pamieciowy utrzymywatby sie w catosci w cza-
sie odpowiadajacym wykonaniu przez uczacego sie wszystkich préb az do osig-
gniecia wymaganego kryterium wyuczenia sie, tgczny zapis informacji bytby row-
ny pojemnosci pamieci przemnozonej przez ilos¢ prob. W praktyce jednak z reguty
uczacy sie z proby na prébe wymazuje lub gubi zapamietane informacje, co wiecej
pojemnos¢ jego pamieci moze obnizaé sie z uwagi na negatywny wpltyw informa-
cji juz zapisanych (interferencja proaktywna). Z formalnego punktu widzenia jest
obojetne jakg wage przypiszemy zapominaniu w trakcie uczenia sie ajaka obniza-
niu pojemnosci pamieci roboczej. Jesli przyjmiemy pojemnos$¢ pamieci jako wiel-
kos¢ statg i za jej wskaznik uznamy wielko$¢ zapisu pamieciowego po pierwszej
probie to efekt jakichkolwiek zjawisk, sprawiajacych iz wielkos¢ tgcznego zapisu
pamieciowego jest mniejsza od iloczynu pojemnosci pamieci i ilosci prob mozemy
nazwa¢ zapominaniem w trakcie uczenia sie. Podejscie takie ma te zalete, ze tem-
po uczenia sie ulega tu dekompozycji na dwie skiadowe (pojemnos$¢, zapomina-
nie), ktdre mozna osobno korelowa¢ z innymi zmiennymi psychologicznymi.

tatwo tez zauwazy¢ mozliwos¢é wzajemnej kompensacji wielkosci obu skia-
dowych. Osoby charakteryzujgce sie tym samym tempem uczenia sie moga roznic
sie pojemnosciami pamieci, przy czym mniejsza pojemno$¢ pamieci wymaga wte-
dy zwiekszonej trwatosci, mata za$ trwatos¢ jest nadrabiana przez wiekszg pojem-
no$¢. Wadg przedstawionej konwencji opisu jest globalno$¢ podejscia do zapomi-
nania.

Dla pogtebionych analiz psychologicznych nie jest obojetne czy dana zmienna
psychologiczna ma wplyw na utrate zapisanych informacji czy tez obniza pojem-
no$¢ pamieci, cho¢ obserwowalny efekt empiryczny sprowadza sie do zwigzku
z tak ujetym zapominaniem.

Procedura doswiadczalna polegajaca na uczeniu sie serii par bodzcéw poz-
wala na opis przebiegu uczenia sie i okreslenie jego tempa. Jesli seria sklada sie
z ,n” zbioréw bodzcow, przy czym w kazdym zbiorze o tej samej licznosci jest
bodziec poprawny i bodZce btedne, to biorac pod uwage Wyuczanie sie¢ dowolnego
lecz wskazanego elementu serii mozemy skonstruowaé prosty model stochastyczny
tego procesu (Wrona, 1994).
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W trakcie uczenia moga zachodzi¢ nastepujace zdarzenia:
M. zapamietanie bodzZca o prawdopodobienistwie p
N. brak zapamietania bodzca o prawdopodobienstwie q
F. zapamietanie tacznie z zapomnieniem bodzcéw o prawdopodobienstwie ¢
Przy zatozeniu ze zdarzenia owe sag niezalezne a ich prawdopodobienstwa sg
state, suma p.qg.c jest réwnajednosci. Dla wygody zwr6émy uwage jedynie na brak
zapamietania oraz zapamietania tgcznie z zapominaniem bodzca. Wtedy po pierw-
szej probie efekt fi uczenia sie wynosi q ijest réwny prawdopodobienstwu nie za-
pamietania bodzcow. Po proébie drugiej mamy dwie realizacje efektu uczenia sie:
N,N o prawdopodobienstwie g2 oraz N F o prawdopodobienstwie qc; tgczny
efekt uczenia sie jest wtedy sumag prawdopodobienstw:

1 f2= g2+ gc = q(q + ¢c)

Po prébie trzeciej otrzymujemy kolejng realizacje czgstkowa;:

NNN - o prawdopodobienstwie q3

NN F - o prawdopodobienstwie qX
N FN - o prawdopodobienstwie qX
NFF - o prawdopodobienstwie qc2

Tu z kolei suma prawdopodobienstwa wynosi:
2. f3= g3+ 2gx + qc2= q(g2+ 2qc + c2) = g(q + c)2
tatwo pokazaé, ze tgczny efekt uczenia sie i - tej probie wynosi:

3.f=q(qg+c)-

Woystarczy bowiem zauwazyé, ze ilos¢ realizacji czastkowych po i-tej probie
réwna sie ilosci ciggdéw symboli gdzie kazdy ciag zaczyna sie od N natomiast na
prawo od N wystepujg wszystkie wariacje z powtarzaniami symboli N,F. Liczba
tych ciagébw wynosi wiec 2'~' ijest réwna ilosci wyrazéw rozwiniecia dwumianu
Newtona (Wrona, 1994).

Prawdopodobienstwo braku zapamietania q mozna interpretowac¢ jako od-
wrotnos$¢ zakresu pamieci gdyz empirycznie szacujemy je wzgledng czestosciag
btednych reakcji po pierwszej probie:

Skoro jednak wzér 3 opisuje malejgca krzywa uczenia sie, to trzeba pamietac,
ze im mniejszy jest wskaznik q tym wiekszy zakres pamieci. Potegowane wyraze-
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nia g + ¢ mozna z kolei interpretowac jako tempo uczenia sie, gdyz decyduje ono
0 szybkosci zmierzania wyrazenia 3 do zera czyli szybkosci eliminowania btedow.
Oznaczamy tempo uczenia sie przezv=q+ c
Woéwczas wyrazenia 3 przyjmuje postac

5. fi= qv-1

1 stanowi cigg geometryczny o znanej zaréwno skoriczonej jak i nieskonczonej
sumie wyrazow. Po elementarnych przeksztatceniach szeregu E f otrzymujemy

gdzie yi jest ilosciag btedéw w pierwszej prébie a Eyf iloscig btedéw w catym do-
Swiadczeniu.

Oczywiscie podobnie jak w przypadku wskaznika ,,q” im nizsza wartos¢ ,,v”
tym wyzsze tempo uczenia sie. Wskaznik zapominania ,,c” uzyskujemy poprzez
odjecie wartosciqod v (c = v - Q)

Wskaznik ten ma interpretacje znacznie prostsza, - im nizsza jego wartos$é
tym nizsze tempo zapominania.

Uczenie sie serii w przedstawionym ujeciu da sie poréwnac¢ do rzucania lot-
kami do tarczy. Realizacja M to trafienie i utrzymanie sie lotki whbitej w tarcze,
F to trafienie i odpadniecie lotki, natomiast N to brak trafienia. Kazde z tych zda-
rzern ma okreslone prawdopodobienstwa i przyrost ilosci lotek wbitych w tarcze da
sie bardzo prosto opisa¢. Jednakze w przypadku uczenia sie trzeba liczy¢ sie z po-
wazniejszymi komplikacjami teoretycznymi, wtedy gdy jego tempo jest wyzsze niz
pojemnos$¢ pamieci. Wskaznik ,,v” jest wéwczas mniejszy od ,,q” co powoduje ze
,C” staje sie ujemne tracgc tym samym sens probabilistyczny. Osobliwos$¢ ta nie
nalezy bynajmniej do rzadkich. Na trzydziestu o$miu badanych przez autora stu-
dentéw, ktérzy uczyli sie serii dwunastu par liter az dziewieciu uzyskato ujemny
wskaznik zapominania. Podobnie na trzydziestu trzech badanych w ten sam sposéb
ucznioéw klas licealnych w czterech przypadkach wskaznik zapominania byt ujem-
ny. Wyniki te sg osobliwe jedynie z pozoru. Wiadomo bowiem, ze w doswiadcze-
niach nad pamiecig i uczeniem sie dostepne naszej obserwacji jest jedynie wyko-
nanie a nie uczenie sie, ktore jest procesem latentnym. Nie mamy zatem bezpo-
Sredniego wgladu w ilo$¢ zapamietanych informacji w zadnej proébie doswiadczal-
nej. Pojemno$¢ pamieci roboczej moze by¢ wieksza niz sie sadzi, a chwilowy brak
zapamietanych informacji w polu $wiadomosci nie musi oznacza¢ ich braku w pa-
mieci. W trakcie uczenia sie informacje, ktérych pozornie nie bylo w pamieci mo-
ga odblokowywac sie na skutek procedury doswiadczalnej lub wewnetrznych pro-
cesOw przetwarzania informacji, co daje ztudzenie ,,antyzapominania”. Podkresli¢
tu trzeba, ze wyniki te zdecydowanie nie przystajg do klasycznej, magazynowej
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teorii pamieci. W szczeg6lnosci watpliwo$é budzi magiczna liczba 7 plus minus 2
obrazujgca pojemnos$¢ pamieci.

Wydaje sie, ze brak mozliwosci probabilistycznej interpretacji wzoru 3 przed-
stawiajgcego przebieg krzywej uczenia sie nie musi oznacza¢ rezygnacji z przyje-
tej idealizacji. Zgodnos¢ idealnego uczenia sie z danymi empirycznymi (Wrona,
1994) jest argumentem za utrzymaniem przedstawionej koncepcji. By¢ moze do-
ktadniejsza analiza zwigzkéw miedzy zakresem pamieci operacyjnej a zapomina-
niem pozwolitaby na opracowanie innego sposobu dekompozycji tempa uczenia
sie.

2. Zwmgzek preferencyi poznawczych z tempem uczenia sie

Koncepcja preferencji poznawczych Cz. Nosala (1992) jest niezwykle uzy-
teczna wtedy gdy procesy psychologiczne traktuje sie jako procesy odbioru i prze-
twarzania informacji. Na szczegdlne podkreslenie zastuguje tu mozliwos$¢ wyja-
$nienia przy jej pomocy mechanizmdéw lezacych u podstaw zwigzkéw miedzy
zmiennymi psychologicznymi rozpatrywanymi w konwencji poznawczej. Klasycz-
ne badania z zastosowaniem analizy czynnikowej same przez sie takiej mozliwosci
nie dajg a interpretacja zwigzkéw wykrytych empirycznie nastrecza z reguty po-
wazne trudnosci. Nalezy przypuszcza¢ ze uczenie sie jako proces przetwarzania
informacji uzaleznione jest od preferencji poznawczych, tym bardziej im bardziej
jego przebieg jest uzalezniony od wyboru (preferencji) poszczegoélnych jego
sktadnikéw i wyboru sposobu nadawania im przezjednostke odpowiedniej struktu-
ry. Mozna wiec przewidywacé, ze uczenie sie mechaniczne o strukturze i tempie
narzuconym badanemu przez eksperymentatora w mniejszym stopniu zalezy od
typu umystu charakteryzowanego preferencjami poznawczymi niz uczenie sie
organizowane w catosci przez sama uczaca sie jednostke. W szczegolnosci tempo
uczenia sie, pojemno$¢ pamieci i zapominanie jako charakterystyki drugiego
aspektu inteligencji powinny bardziej zaleze¢ od wewnetrznych, fizjologicznych
mechanizmoéw nerwowych niz od wiasnego wyboru jednostki.

Dla sprawdzenia tego przypuszczenia przeanalizowatem wyniki badan prze-
prowadzonych na wylosowanej probie 38 studentow trzecich lat. Badani mieli
uczy¢ sie serii dwunastu par liter gdzie tempo uczenia sie byto regulowane przez
eksperymentatora. W drugim etapie uczestnicy doswiadczenia badani byli Skalg
Typow Umystu Cz. Nosala i testem J.C. Ravena. Z danych empirycznych dla kaz-
dego badanego Autor obliczyt wskazniki ,,v”, ,,q” oraz ,.c”.

Analiza korelacyjna potwierdza przypuszczenie, ze niska pojemnos¢ pamieci
jest kompensowana wieksza jej trwatoscig. Wspotczynnik korelacji - 0,528 nie
jest wprawdzie wysoki lecz statystycznie istotny na poziomie 0,005. Tempo ucze-
nia sie zalezy jednak wylgcznie od zapominania. Im nizszy poziom zapominania
tym wyzsze tempo uczenia sie. Wspoétczynnik korelacji 0,843 jest wysoki i istotny
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powyzej poziomu 0,001. Miedzy tempem uczenia sie a pojemnoscig pamieci brak
jest zwigzku korelacyjnego by¢ moze dlatego ze zmienno$¢ interindywidualna za-
kresow pamieci jest niska, co w zestawieniu z niskg zmiennos$cig tempa uczenia sie
daje taki efekt. Studenci lat trzecich sg populacjg wyselekcjonowang i trudno
oczekiwacé wielkich réznic intelektualnych w dos$¢ prostych procesach przetwarza-
nia informacji.

Tabela 1

Interkorelacje wskaznikow przebiegu uczenia sie

v q C

v x=0,611 0,008 0,843
s=0,217
z=35,516
q x=0,412
$=0,139 0,528
z2=33,738
C x=0,198
$=0,257
z= 129,798

X- $rednia arytmetyczna
s- odchylenie standardowe
z - wspotczynnik zmiennosci

Pojemnos$¢ pamieci znacznie bardziej réznicuje badanych, ktérzy jeszcze nie
studiujg, dlatego szansa na wykrycie zwigzku jest tu wieksza. Selekcja w trakcie
studiow moze nie mie¢ wplywu ograniczajgcego zmiennos¢ wskaznika ,,c” gdyz
kompensowany jest on przez wzrost zakresu pamieci co tagodzi réznice w tempie
uczenia sie. Wyniki badan przeprowadzonych w grupie 33 uczniéw pierwszych
klas liceum zdajg sie potwierdzi¢ te interpretacje. Wspotczynnik korelacji miedzy
tempem a pojemnoscig pamieci wynosi 0,312 ijest istotny na poziomie 0,05.

Tempo uczenia sie jest wyzsze u badanych o wiekszej pojemnosci pamieci
przy czym zmienno$¢ interindywidualna dana wspéiczynnikiem zmiennosci
(z = 87,166) jest tu znacznie wieksza niz w probie studentow (z = 33,738). Pierw-
szoklasisci z liceum nie podlegali jeszcze tak doktadnej selekcji pod wzgledem
intelektualnym jak studenci, ktérzy mieli za sobg wiele egzamindéw i zaliczen.
Innym mozliwym wyjasnieniem, bardziej ryzykownym, jest przypuszczenie, ze
wplyw na zwigzek miedzy tempem uczenia sie a zakresem pamieci ma rodzaj ma-
teriatu do wyuczenia sie. Litery stanowig informacje bardzo proste a ich percepcja
i zapamietywanie w duzej mierze zalezy od zautomatyzowanych nawykéw prze-
twarzania informacji. Jesli zamiast liter uzy¢ materialu w postaci skomplikowa-
nych figur geometrycznych, obraz zwiazkéw moze by¢ odmienny.
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Zwiagzki korelacyjne miedzy niektérymi preferencjami poznawczymi a tem-
pem uczenia sie, zapominaniem i pojemnoscig pamieci w grupie studentéw oka-
zaly sie wprawdzie stabe lecz istotne statystycznie (tab. 2).

Tabela 2

Korelacje preferencji poznawczych z wskaznikami uczenia sie
(o] S K G KO QO KS &S |
v 029 0259+ 0143 0143 03304+ 002 -0297+ 0115 -0088
g 0263+ -0263#t 008 -0058 0133 0283+ 0122 -019 0042
c 0.09 0% 010® -0109 o2ar 0284+ 0174 0,020

O- Obiektywnosc, GO- Globalnos¢- Obiektywnost.
S - Subiektywnosé. KS —Konkretnosé-Subiektywnosc.
K - Konkretnosc, GS - Globalnosé-Subiektywnosc,
G- Globalnesc, I- Inteligencja

KO- Konkretnosé-Obiektywnosc,

+ poziom ufnosci 0,05

++ poziom ufnosci 0,01

Preferencja zwana obiektywnoscig obniza zaréwno tempo uczenia sie jak i za-
kres pamieci. Obiektywizm, polegajgcy na postugiwaniu sie przez jednostke gtow-
nie mysleniem i rozumowaniem opartym o percepcje badz intuicje jest niekorzyst-
ny dla tempa uczenia sie. Rezultat ten sugeruje ze przetwarzanie informacji na po-
ziomie myslenia rywalizuje z uczeniem sie materiatu, ktory nie poddaje sie my-
slowemu ujeciu. Materiat do wyuczenie sie jak i procedura doswiadczalna wyma-
gaja od badanych zapamietywania zwanego potocznie mechanicznym. Regulowa-
nie tempa uczenia sie przez kolejne ekspozycje par liter przez eksperymentatora
w praktyce uniemozliwia badanym wglad w cato$¢ serii i nadania jej struktury
zgodnie z wlasnymi pomystami. Preferencja odwrotna. Subiektywnosé, czyli kie-
rowanie sie doznaniami i uczuciami skojarzonymi z dokonywaniem analizy i syn-
tezy ma wplyw przeciwstawny. Subiektywno$¢ podnosi tempo uczenia sie jak
i zwieksza zakres pamieci. Wspoétczynniki korelacji majg tu bezwzgledne wartosci
identyczne jak w poprzednim przypadku jednakze réznig sie znakiem. Prawidto-
wos¢ tajest oczywista, gdyz wspotczynnik korelacji miedzy obiektywnoscig a su-
biektywnoscig jest rowny minus 1, co wynika z konstrukcji testu. Okazuje sie, ze
kierowanie sie przez jednostke informacjami wewnagtrzpochodnymi (uczucia do-
znania) ulatwia uczenie sie. Utrudnienie opracowywania myslowego, informac;ji
ptynacych z zewnatrz sktania by¢ moze badanych, do stosowania strategii przetwa-
rzania mniej zaleznych od rodzaju materiatu za to bardziej dostosowanych do wia-
snych upodoban. Osoby cechujace sie subiektywizmem majg wiec tu przewage,
pod warunkiem wskaze, iz ich strategie pamieciowe nadajg sie do zastosowania
w tej sytuacji doswiadczalnej.
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Wptyw kazdej z oméwionych preferencji, jak wynika z tabeli korelacji zazna-
czaja sie jako wptywy niezalezne, w tym sensie ze kazda z nich osobno koreluje
z tempem uczenia sie i osobno z pojemnoscia pamieci. Nie jest mozliwe, aby kto-
ras z owych preferencji wptywala korelacyjnie na tempo uczenia sie poprzez po-
jemnos$¢ pamieci, gdyz korelacja wskaznikéw ,,q” i,Vv” jest praktycznie réwna ze-
ru. Z podobnego wzgledu brak tu wptywu posredniego poprzez zapominanie gdyz
korelacje z obu preferencji z wskaznikiem ,c” sg rowniez praktycznie zerowe.
Uzyskane wyniki nadal przeczg rozpowszechnionemu swojego czasu pogladowi
0 fizjologicznym charakterze pojemnosci pamieci, ktéra powinna by¢ niezmienna
1 bliska Millerowskiej ,magicznej siédemce”. Zgodnie z tym pogladem nalezato
raczej oczekiwa¢ wplywu preferencji poznawczych na utrzymywanie informacji
w pamieci poprzez stosowanie odpowiednich strategii. Okazato sie jednak, ze su-
biektywnos¢ moze by¢ zrodiem strategii regulujacych pojemnos$¢ pamieci. Nie
udato sie wykaza¢ wptywu konkretnosci na przebieg uczenia sie.

Konkretno$¢ to preferowanie rozumowania i doznan oraz percepcji i analizy.
Wspoiczynniki korelacji sg tu niskie i nieistotne statystycznie cho¢ ich uklad war-
tosci sugeruje, ze konkretno$¢ moze zwalnia¢ tempo uczenia sie i zwieksza¢ za-
pominanie. Przeciwstawna preferencja - Globalnos¢, polegajgca na kierowaniu sie
mysleniem, uczuciami, upodobaniu do intuicji i syntezy réwniez nie ma znaczace-
go statystycznie wpltywu korelacyjnego na tempo uczenia sie. Znaki algebraiczne
wspotczynnikoéw korelacji sa tu przeciwne z tego samego wzgledu co w wypadku
pary Obiektywnos$¢ - Subiektywnos$g¢.

Teoria preferencji poznawczych Cz. Nosala jest tak skonstruowana, aby moz-
liwe byto sktadanie preferencji. Skutkiem czterech mozliwych zestawiern powstaja
nastepujace preferencje ztozone.

Konkretnos¢ - Obiektywnos$¢ (KO); percepcja i rozumowanie

Globalnos¢ - Obiektywnos$¢ (GO); myslenie i intuicja

Konkretnosé - Subiektywnos$é (KS); doznania i analiza

Globalnos¢ - Subiektywnosé (GS); uczucia i synteza

Najwyrazniej na tempo uczenia sie wptywa Konkretnos¢ - Obiektywnos¢,
zwalniajgc tempo uczenia sie i zwiekszajgc poziom zapominania.

Wptyw na tempo uczenia sie jest zaréwno bezposredni jak i posredni poprzez
zapominanie, co tatwo wykry¢ stosujgc analize Sciezek (path analysis) (Brzezinski
1984). Wskaznik wptywu bezposredniego wynosi 0,159, posredniego 0,171. Sg to
wplywy stabe lecz ich tgczna wysokos¢ jest istotna statystycznie. Odwrotny wptyw
na tempo uczenia sie wywiera Konkretnos$¢ - Subiektywnos$¢. Zwiekszanie tempa
uczenia sie zachodzi tu poprzez wptyw bezposredni (-0,155) oraz posredni
(-0,142) poprzez zapominanie. Uktad zaleznosci korelacyjnych wskazuje ze per-
cepcja i rozumowanie ostabia tempo uczenia sie, natomiast kierowanie sie dozna-
niami i analizg dziata odwrotnie. Mozna zaryzykowac hipoteze, ze osoby kierujace
sie doznaniami i analizg majg wiekszg szanse postugiwania sie strategiami meta-
pamieciowymi (Jagodziniska, 1985). Skionnos$¢ do kierowania sie doznaniami
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wewnetrznymi moze zwieksza¢ wglad we wlasnag pamieé, co przyczynia sie do po-
dejmowania prob konstruowania takich strategii przetwarzania informacji pamie-
ciowych, ktore sg dostosowane do wiasciwosci pamieci lub innych cech indywidu-
alnych jednostki. Strategie takie mogg stwarzac¢ niekiedy pozory braku racjonalno-
$ci. Na przyktad kto$ uczacy sie moze nuci¢ jaka$s melodie, wykonywa¢ dziwaczne
ruchy lub wyobrazaé¢ sobie pewne miejsca i sytuacje. W istocie jednak te pozornie
niepotrzebne zabiegi moga stymulowaé aktywnos$¢ mentalngjednostki i w rezulta-
cie zwieksza¢ tempo uczenia sie. Interesujacy wplyw na wskaznik uczenia sie wy-
wiera Globalnos$¢ - Obiektywnos$¢é. Zmniejsza ona pojemnos$¢ pamieci, kompen-
sujac to obnizeniem tempa zapominania, natomiast nie wptywa bezposrednio na
tempo uczenia sie. Okazuje sie, ze myslenie potaczone z intuicjg oddziatywuje na
uczenie sie w spos6b paradoksalny, blokujac pojemno$¢ pamieci mniej wiecej
z takg sama sitajak Obiektywnos$é. Odblokowanie trwatosci zapisu pamieciowego
nalezy przypisa¢ zapewne udziatowi intuicji, ktéra jest pomocna w tworzeniu
strategii utrzymywania informacji w pamieci. Wniosek ten wydaje sie wiarygodny,
gdyz sama Obiektywno$¢ nie koreluje z zapominaniem.

Zwigzek korelacyjny poziomu inteligencji z tempem uczenia sie jest praktycz-
nie zerowy. Rezultatu takiego mozna bylo sie spodziewaé, gdyz procedura do-
Swiadczalna wymagata od badanych przetwarzania informacji na stosunkowo
niskim poziomie skomplikowania. Ponadto réznice interindywidualne w grupie
badanej sg mate, gdyz wiekszos$¢ z nich charakteryzuje sie co najmniej przeciet-
nym poziomem umystowym. Mozna jednak zaobserwowaé Sladowy zwiagzek inte-
ligencji z zapominaniem polegajagcy na zmniejszeniu jego wielkosci. Wspoétczyn-
nik korelacji jest tu jednak niski ijako nieistotny statystycznie, nie nadaje sie do
interpretacji.

Podsumowanie

Wyniki badan potwierdzajg przypuszczenie, ze wptyw preferencji poznaw-
czych na tempo uczenia sie w sytuacji wymuszenia jego tempa i struktury nie jest
wysoki. Jednakze wptyw taki istnieje i nieoczekiwanie objeta jest nim pojemnos¢
pamieci. Subiektywno$¢ wzmaga tempo uczenia sie natomiast Obiektywnos$¢ po-
woduje jego zwolnienie. Zwigzek ten jest bezposredni. Ten sam kierunek wptywu
da sie zaobserwowa¢ w stosunku do pojemnosci pamieci. Preferencja ztozona.
Konkretnos¢ - Subiektywnos$¢ zwieksza tempo uczenia sie zaréwno bezposrednio
jak i poprzez ograniczenie zapominania, natomiast Konkretno$¢ - Obiektywnosc¢
wykazuje wptyw odwrotny. Hipotetycznym wyjasnieniem tej zaleznosci moze by¢
przypuszczenie o pozytywnym wptywie Subiektywnosci na tworzenie strategii
metapamieciowych. Hipoteza ta wymaga sprawdzenia poprzez badanie i analize
strategii przetwarzania informacji pamieciowych w zaleznosci od preferencji po-
znawczych jednostki.
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NORMALNGOSC ROZKE ADOWWSKAZNIKOW UCZENIA SIE
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NORMALNOSC ROZKE ADOWWSKAZNIKOW UCZENIA SIE. CD.

D - wartos$¢ testu zgodnosci Kotmogorowa
Do,os - wartos$¢ krytyczna testu zgodnosci Kotmogorowa
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