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Zagrozenia i mozliwosci nowych systemow
ksztatcenia dzieci 1 mbodziezy -
refleksje 1 propozycje

Wstep

Zyjemy w czasach niepokoju i wzrastajgcego niezadowolenia z tradycyjnych
form naszego szkolnictwa. Coraz baczniejszg uwage zwraca sie na koszty emocjo-
nalne, ponoszone przez uczniéw, defictyty w zdrowiu, staba kondycje fizyczna.
Dlatego chetnie poszukuje sie nowych, najlepiej juz sprawdzonych gdzie indziej
rozwigzan, by je zastosowac¢ na rodzimym gruncie. Jedna z mozliwosci, po ktéra
siegamy, jest tworzenie szk6t na wzér amerykanski. Tymczasem w USA, méwi sie
obecnie o kryzysie szkolnictwa. Jako jego wady dostrzega sie fragmentaryzacje
systemu szkolnego, rezygnacje z dotychczasowych tradycyjnych przedmiotéw,
w miejsce ktérych pojawiajg sie wyspecjalizowane kursy, czesto marginesowe,
cieszgce sie jednak duzym powodzeniem u ucznidw, przewidujacych uzyskanie
wysokich not niskim kosztem.

Z badan przeprowadzonych wsréd uczniéw wynika, iz sg przepetnieni zado-
woleniem z siebie, lecz brak im samokrytycyzmu. Jednoczes$nie podkresla sie
wzrost przestepczosci (por. J.R. Mroczkowska, 1993).

O ile 50 lat temu do najpowazniejszych wykroczen nalezato zabieranie gtosu
bez czekania na swoja kolej, hatasowanie, Smiecenie, to obecnie ich miejsce zaje-
ty: narkotyki, alkoholizm, cigza nieletnich, samobdjstwa, gwatty, rabunek, napady.
Trudno ustali¢ w jakim stopniu, na postepujacy chaos i przestepczos¢ wptywaja
cechy formacji intelektualnej takie jak:

- wzglednos$¢ prawdy, rozumiana nie jako teoretyczne twierdzenie, lecz mo-
ralny postulat,
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- czy otwartos¢ z fundamentem filozoficznym, jakim jest relatywizm
(J.P. Mroczkowska, 1993).

Wiadomo jednak, iz sg one zakorzenione w postmodernistycznej wizji rze-
czywistosci.

1 Wizja postmodernistyczna

Daje sie ona skrétowo opisa¢ jako: drastyczne ograniczenie perspektywy
z og6lnej, catosciowej, na tysigce odrebnych, indywidualnych uje¢ oraz zagubienie
wymiaru wertykalnego, otwierajgcego na sens i warto$¢. W uzupetnieniu do tego,
zasygnalizowac¢ nalezy zanegowanie zrddet prawdziwosci nauki modernistycznej,
co wigze sie z obaleniem tradycyjnej metafizyki, dajacej prymat stowu mowione-
mu, sytuujgc go blizej prawdy. Tymczasem w koncepcji postmodernistycznej,
pismo ma wyprzedza¢ mowe. Znaki odnoszg sie do siebie. Znaczenia zeslizgujg sie
po powierzchni znakéw ku innym znakom. Cywilizacja przestaje by¢ cywilizacjag
ksiegi, zawierajacej $lad zywego, wypowiedzianego stowa, lecz staje sie cywiliza-
cja SIMULACRUM, rozedrganego ekranu peinego znakéw, wielosci kopii bez
oryginatu.

Powyzej zasugerowano zwigzek miedzy cechami formacji intelektualnej,
a postmodernistyczng wizjg rzeczywistosci. Warto przyjrze¢ sie temu zagadnieniu
doktadniej i zada¢ pytanie o charakterystyke osobowosci cztowieka, zyjacego
w takim Swiecie kulturowym. Porusza ten problem Henri Nouwen (1994), powo-
tujac sie na wypowiedz Roberta Liftona, historyka psychologii (1970).

Uwaza on, ze coraz powszechniejszy staje sie tzw. cztowiek nuklearny, ktéry
moze by¢ scharakteryzowany za pomoca nastepujacych kategorii:

1. historycznego rozbicia

2. fragmentarycznej ideologii

3. poszukiwania nieSmiertelnosci

Ad.l. Historyczne rozbicie uwidacznia sie w przezywaniu schytkowosci
Swiata, nastepuje zerwanie wiezi, jakie ludzie odczuwali przez dtugi czas z zycio-
dajnymi i ozywczymi symbolami ich tradycji kulturowej, z symbolami, dotycza-
cymi rodziny, systemu idei religijnych i cyklu zycia w ogdle.

Wystepuje brak poczucia ciggtosci, wplywa to na uposledzenie twdrczosci
W najszerszym znaczeniu tego stowa.

Bezsensowne stajg sie takie aktywnosci jak: kariera, studia, zatozenie rodziny,
wynajdywanie technologii, rozwijanie idei. Cztowiek nie znajduje w sobie radosci,
strachu, nienawisci, mitosci.

Jest sparalizowany przez rozbicie ciggtosci.

Przezywa nude i apatie.

Ad. 2. Fragmentarycznos$¢ ideologii przejawia sie poprzez brak zgody na zycie
wewnatrz jednego systemu odniesienn (wreszcie porzucanie ustalonych i catoscio-
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wych form ideologii na rzecz ptynniejszych ideologicznych fragmentéw) szybka
zmiane systemow wartosci.

W cztowieku wzrasta sktonnos¢, by pozosta¢ otwartym i zy¢é matymi frag-
mentami kultury, ktore w danej chwili wydajg sie oferowac najlepsze rozwigzania.

Nie ma nic w Swiecie, co bytoby zawsze i wszedzie prawdziwe i wazne.

Fragmentaryczna ideologia ma ustrzec takiego cztowieka przed staniem sie
fanatykiem, zabijajacym dla idei. Charakterystyczne staje sie poszukiwanie do-
Swiadczen w celu znalezienia wartosci. Jest on catkowicie otwarty, tolerancyjny,
poniewaz kazdy cztowiek z odmiennymi przekonaniami stanowi okazje, by odkry¢
nowe idee i sprawdzi¢ swoje wilasne.

Ad. 3. Ostatnim wyroéznikiem cztowieka nuklearnego jest poszukiwanie nowej
nieSmiertelnosci. Ta kategoria najmocniej akcentuje zagubienie wymiaru sensu
i gtebi w postmodernistycznej wizji rzeczywistosci.

Wigze sie bezposrednio z twodrczoscig godzaca nieskonczonos¢ i zarazem
ograniczono$¢ ludzkiej kondycji. Jezeli w ciggu swojego zycia czitowiek staje
w obliczu sytuacji, gdy doznaje cierpienia, gdy wszelkie dotychczasowe sady,
twierdzenia, wiedza na ktorej sie opierat zawodzga, gdy on sam podwaza swoéj wias-
ny sens bycia ,tu i teraz” w konkretnej egzystencjalnej sytuacji, to wazna moze
wtedy sta¢ sie Swiadomos¢, ze sens jest mu nadany ijego zrédto lezy poza nim.

W ten spos6b mozna dokonywac transcendowania siebie poza siebie, poza
wilasng Smier¢, réznorakie obumierania przezywane w ciggu zycia, by paradoksal-
nie umocni¢ rozwoj i wzrost.

Niestety cztowiek moralny zagubit droge do znalezienia siebie w wymiarze
gtebi i sensu. Jego préby odnalezienia go na drodze mistycznych przezy¢, stymu-
lowanych narkotykami, czy tez na drodze agresywnych ruchéw spotecznych, nie
przynosza pozytywnych efektéw na dalszg mete.

Wydaje sie istotne przesledzenie pewnych zatozen teorii ksztatcenia, propo-
nowanych w nurcie postmodernistycznym i zastanowienie sie, czy nie stymulujg
powstawania wzmiankowanej wyzej osobowo$ci molamej. Jak widzg one osobe
ijej ksztattowanie? Stwierdzaja, iz cztowiek jest tworzony poprzez cato$¢ obecne-
go i historycznego doswiadczenia. To, co przywykliSmy nazywac doswiadczeniem
prywatnym, jest konstruktem historycznym, produkowanym i legitymizowanym
wewnatrz form spotecznych.

Poniewaz zanegowane zostato metafizyczne Zrodto potwierdzenia, niemozliwa
jest jakakolwiek ontologizacja podmiotu. Nauczanie proponuje krytyczne dystan-
sowanie sie do siebie,, dekonstrukcje wiasnej podmiotowosci, gdyz zgodnie
z wczesniejszym zatozeniem, to co we witasnym doswiadczeniu znamy jako nasza
podmiotowos¢, zostatlo nam narzucone w dyskursach panowania, w praktykach
powszedniosci, noszacych stygmat nadzoru (T. Szkudlarek, 1994).

Jak odbywa sie krytyczne dekonstruowanie? Ot6z poprzez postugiwanie sie
tzw. ,,gtosem ucznia”. Dzieki niemu, uczen moze okresli¢ wiasng kontekstualnos¢,
pokaza¢ perspektywe poznawczg, swojg pozycje podmiotowa i konstruujgca sie
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tozsamos$¢é. Ten konfrontuje sie z innoscig innych gtoséw dla przekroczenia wia-
snej perspektywy podmiotowej, w kierunku trzeciej przestrzeni negocjacji, gdzie
powinno pojawié¢ sie myslenie w kategoriach solidarnosci.

Zwraca sie tez uwage na ciato. Podkresla sie jego aspekt duchowy i otwartosé
na Innego. Z reguly jest tak, iz cechy te nie rzucajg sie w oczy, ze wzgledu na sku-
tek represji, kolonizacyjnej obrébki, pozbawiajgcej ciato autonomii i autentyczno-
$ci za pomoca symboli, krepujacych fizjologie.

Zadaniem wychowania jest uswiadomi¢ mechanizm polityki reprezentacji,
konstruujacej cielesno$¢ w powigzaniu z dobrami konsumpcyjnymi. Wyjasniony
ma zosta¢ proces ksztaltowania wzmacniania pozadliwosci mimetycznej, gdzie
ciato jest utowarowione, a towar seksualizowany.

Wszystkie te edukacyjne zabiegi majg stuzy¢ zdolnosci jednostek do czescio-
wego przynajmniej rozpoznania mechanizméw konstruowania ,,Ja”. Ma to ofero-
wacé mozliwos¢ rewizji funkcjonowania wasnego ciata, utworzy¢ przestrzen dazen
i pragnien, w ktérej mozna przyja¢ samoswiadomie i krytycznie nowe ksztatty
podmiotowosci, sprzyjajace poszerzaniu sie zakresu samos$wiadomosci, a co za
tym idzie, powiekszaniu obszaru wolnosci (T. Szkudlarek, 1994). Powstaje tu za-
tem pewien problem.

W powyzszym projekcie zwraca sie baczng uwage na sfere poznawcza, w kto-
rej mieszcza sie wszystkie sady, twierdzenia odpowiedzialne za nadzér. Otacza sie
pewna troska ciato, zbyt pobieznie traktuje sie jednak potrzeby emocjonalne, ktore
odgrywaja bardzo istotng role w procesie motywacyjnym i ksztattowania sie po-
czucia sensu i wartosci wiasnej.

Stawia sie stuszne pytanie: jak zastosowac te metode w stosunku do dziecka,
aby przekonac je, ze jest to wazne dla niego, tak, aby nie podwazy¢ jego poczucia
wartosci? Nie udziela sie jednak na to pytanie zadowalajgcej odpowiedzi, ktora
znalaztaby wyraz w konkretnych dziataniach. Watpliwe wydaje sie stwierdzenie,
ze wychowywanie poprzez dekonstrukcje jest wazne dla dziecka, czy nawet na-
stolatka. Natomiast bardzo prawdopodobne jest, ze stymuluje ono ksztattowanie
sie osobowosci molarnej.

Ze szkolnej praktyki wiadomo, iz w stosowaniu wspomnianej ,polityki gto-
su”, gdzie uczen ujawnia miejsce swojej inwestycji afektywnej, (a jest to czynnik
sprzyjajacy identyfikacji), napotyka sie na bardzo duzy opdér ze strony ucznidw.
Traktuja to jako inwazje szkoty na teren prywatnosci. Jest bardzo znaczacym fak-
tem, iz sklania to zwolennikéw tego typu wychowania do nazwania szkoty
~terenem walki o definicje spotecznego $wiata” (T. Szkudlarek, 1994).

Pobudza to do niewesotych refleksji. Intuicja jezykowa, zawarta w metaforze
walki, wskazuje na niepokojaco duzy tadunek przemocy. Przychodzg na mysl
stwierdzenia w stylu:

~Wychowanie jest walka, w ktérej jedna ze stron (oczywiscie strona wycho-
wujgca) odnies¢ powinna zwyciestwo:

~Wiem lepiej od ciebie, co dla ciebie jest dobre”.
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»Jezeli sprawiam ci bél, to jest on konieczny dla twojego dobra” etc. ...

Sg to przeciez sztandarowe hasta ,,czarnej pedagogiki”, opartej na podporzad-
kowywaniu i frustracji wielu naturalnych potrzeb. Na opér mozna spojrze¢ prze-
ciez, jako na zdrowy mechanizm obronny miodych ludzi, domagajgcych sie moz-
liwosci realizacji swoich, wynikajgcych z rozwoju potrzeb.

| oto przeciw nim na ,ringu” staje szkola, ktéra postuguje sie realizacjg
SWOICH, odmiennych od uczniowskich, zamierzen:

- emocjonalnym naciskiem,

- obalaniem systemu wartosci poprzez otwarta dyskusje,

- pozbawianiem ucznia zwyktych mechanizméw obronnych (J.P. Mroczkow-
ska, 1993).

Odnosi sie wrazenie, ze konsekwentne realizowanie ,,tych” zamierzen odbywa
sie przy lekcewazeniu prawidet rozwoju i wynikajacych stad potrzeb.

2. Nowe mozliwosci

Bardzo kontrastujg na tym tle zatozenia edukacyjne szkolnictwa waldorfow-
skiego. Warto o nim wspomnie¢, gdyz zyskuje ono powoli uznanie w Polsce.
W odréznieniu od poprzednich koncepcji, korzenie tej szkoty sa osadzone na mo-
dernistycznym metafizycznym zatozeniu prymatu zywego stowa wobec stowa pi-
sanego. Istotg pedagogiki waldorfowskiej jest oparcie nauczania i wychowania na
poznaniu cztowieka.

To, co nazywamy wspotczuciem, uwazane jest za jeden z najbardziej znanych
impulséw ludzkiej moralnosci. Nalezy to tez do nieSwiadomego poznania cztowie-
ka, ktore winno by¢ ksztatcone i rozwijane przez cate zycie.

Godny uwagi jest tez szacunek dla rzeczywistosci, ktéry wyraza sie w trosce
nie tylko o $Swiadectwo ucznia, jego umiejetnosci, ale takze o jego zdrowie, psy-
chiczne samopoczucie, wyobrazenia, zainteresowania.

Problem wychowania postrzegany jest, jako postulat rozwijania $wiadomosci,
poprzez przywrocenie cztowiekowi naturalnej bezposredniosci, rozbudzania
w cztowieku tego czym on sam jest. Duza rola przypada tu autorytetowi funkcjo-
nalnemu, ktory nie wynika z roli, lecz faktycznych osiggnie¢. Dziecko uczy sie po-
przez ludzi i od ludzi, jednakze, moze tez by¢ surowym krytykiem, dlatego na-
uczanie jest okazjg samowychowania (Ch. Lindenberg 1993). Nalezy tu zwrdcié
uwage na trzy sfery: fizykalng, emocjonalng i poznawcza. Jest to holistyczne trak-
towanie cztowieka, bez faworyzowaniajednego obszaru osoby kosztem innego.

Podsumowanie

Podsumowujac, trzeba podkresli¢, ze nasze rodzime szkolnictwo wymaga
zmian, gdyz lekcewazy sfere emocjonalng, zaledwie toleruje fizykalng, ktadac na-
cisk na sfere poznawcza. Takze amerykanskie szkolnictwo réwniez jest do refor-
mowania, gdyz z kolei zajgwszy sie gtdwnie emocjami i cialem, zlekcewazyto
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wiedze, czynigc ze szkoty rodzaj baru samoobstugowego, gdzie kazdy moze kie-
rowac sie tylko wtasnym upodobaniem (J.P. Mroczkowska, 1993).

Nasi uczniowie majg obnizong samoocene i sporo wiadomosci, tamci, czesto
bezkrytycznie, z poczuciem petnego samozadowolenia podchodzg do swoich bra-
kow w edukacji. Jedno i drugie szkolnictwo jest niepetne. Obydwa mogtyby sko-
rzysta¢ z koncepcji waldorfowskich.

Wydaje sie bowiem, ze udato sie im znalez¢ swoja recepte na to, jak pogodzi¢
wysokg samoocene, na co wskazuje zachowanie uczniéw, z solidng wiedza,
o czym $wiadczg wyniki przyja¢ absolwentow na studia.

Rozwazania o samoocenie nalezatoby zacza¢ od pytan:

- gdzie jest zrodto mojej wartosci?

- co nadaje mojemu zyciu sens?

Natomiast, co do roli szkoty, to zgodnie z prawem Yerkesa i Dodsona, powin-
na stworzy¢ optymalny poziom pobudzenia poprzez zachowanie uczciwego po-
ziomu wymagan i dowolnej, ale istniejacej formy oceny wiedzy.

Jest to droga $rodka miedzy wyniszczajgcym indywidualno$¢ koszmarem,
a ztudnag arkadia, nie przygotowujaca do realnego zycia.

Od sposobu odpowiedzi na powyzsze dwa pytania i klimatu szkoty zalezeé
moze, czy bedziemy wypuszcza¢ w Swiat zgorzkniate ,zabki” czy wygrywajace
.Ksiazatka”, trzezwo i bez leku konfrontujace sie z twardg rzeczywistoscig (por.
R. Roqoll, 1989; T. Harris, 1979; E. Beme, 1997).
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