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Wprowadzenie

Zatozenia reform ksztatcenia nauczycieli uwzgledniajg rozbudowanie, posze-
rzanie instrumentalnej strony ksztalcenia, tzn. ksztalcenia umiejetnosci dziatania
pedagogicznego, a takze dostrzegania, przewidywania réznic pomiedzy koncep-
cyjng a instrumentalng strong tegoz dziatania. Eksponowane sg potrzeby doskona-
lenia ¢wiczen, jako jednej z typowych form ksztatcenia w szkole wyzszejl Stuszny
jest poglad, iz ,rola ¢éwiczen w dydaktyce uniwersyteckiej wynika niewatpliwie
z ich mozliwosci metodycznych”2

Szczego6lnie przydatng role odgrywajg ¢wiczenia w przekazywaniu nauczycie-
lom wiedzy o metodyce nauczania przedmiotdw pedagogicznych. Przedmioty pe-
dagogiczne dajg podstawy dla opisu i wyjasniania przedmiotu poznania, tzn. zja-
wisk, procesow, sytuacji, wydarzenn pedagogicznych. Natomiast metodyka na-
uczania tych przedmiotéw formutuje Wytyczne dzia+ania typU' co robié jak reali-
czynnosm, sterujac ich przebleglem.

Ksztalcenie w zakresie metodyki nauczania przedmiotéw pedagogicznych
wymaga stosowania nie tylko sprawdzonych rodzajéow éwiczen, ale takze poszu-
kiwania nowych rozwigzan. Wynika to z samej specyfiki przedmiotu wymagajace-
go poznawania i analizy okres$lonej informacji pedagogicznej, a takze oceny hospi-
towanych lekcji w $wietle kategorii metodycznych.

1H. Kwiatkowska, Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli, PWN, Warszawa 1988; K. Kru-
szewski, Ksztalcenie w szkole wyzszej. Poradnik dydaktyczny, Warszawa 1973; Th. Baliauff, Funk-
tionen der Schule. Historisch-systematish. Analysen zur Scolarisation, Berlin 1984; E. Lachowicz,
Cwiczenia interpretacyjne w ksztatceniu nauczycieli, ,,Dydaktyka Szkoly Wyzszej” 1982, nr 2.

*H. Kwiatkowska, Nowa orientacja... s. 206.
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Teoretyczne podstawy modernizacji ksztatcenia w zakresie
metodyki nauczania przedmiotow pedagogicznych

Cwiczenia w modelowaniu tacza sie ze specyficznymi zabiegami. Jest to war-
tosciowanie informacji pedagogicznej przy zastosowaniu regut metodycznych
(wytycznych, zasad postepowania dydaktycznego w danym przedmiocie pedago-
gicznym, np. pedagogice, psychologii, historii wychowania), wykorzystywaniu
tzw. modeli metod, heurystyk, algorytmoéw, narzedzi obserwacji i oceny lekcji oraz
dziatan pedagogicznych prowadzacych do stworzenia optymalnego projektu lekcji,
sytuacji pedagogicznej, ujetego w forme konspektu. Heurystyki (grec, heurisko
-znajduje) sa tu stosowane w postaci strategii utatwiajgcych opracowanie cato-
sciowe konspektu lekcji, a algorytmy - w postaci formut sterujgcych np. kolejnymi
operacjami - pozwalajg na analize i ocene fragmentéw lekcji3.

Zastosowane w toku ¢wiczen tzw. modele metod (odrézniane od metody na-
uczaniajako sposobu systematycznie stosowanego) to zbiory, rejestry wytycznych,
zlecen, jakie nauczyciel moze lub powinien poda¢ uczniom w celu usprawnienia
procesu samoksztatcenia, np. jak przygotowac sie do odpowiedzi ustnej, jak for-
mutowaé notatke z lekcji4.

Model teoretyczny lekcji jako efekt procesu dydaktycznego ¢wiczen powstaje
w wyniku czynnosci: opisu, definiowania, wartosciowania, interpretacji, tworzenia
uje¢ strukturalnych, modutowych danego pojecia oraz doboru i stosowania regut
metodycznych, algorytméw, modeli metod pozwalajgcych na ujecie struktury
czynnosci nauczyciela oraz uczniéow w modelowanej lekcji.

Rodzaje ¢wiczen w modelowaniu ze wzgledu na materiaty dydaktyczne

Do materiatow (Srodkéw dydaktycznych) stanowigcych podstawowg pomoc
przy modelowaniu lekcji mozna zaliczyé, np. ksigzki, czasopisma, programy na-
uczania przedmiotéw pedagogicznych w szkotach $rednich i pomaturalnych, pro-
tokoty z hospitacji lekcji, opisy fragmentéw, zapisy magnetofonowe, magnetowi-
dowe. Rowniez reguty metodyczne, wytyczne dziatania dla nauczyciela w zakresie
operacjonalizacji celéw lekcji, modele metod, zadania metodyczne ukierunkowu-
jace modelowanie typu: dokoncz, zaprojektuj, uzupeinij dziatania nauczyciela,
schematy, wzorce konspektow lekcji, rowniez w postaci algorytmoéw, sugerujace
sposOb ostatecznego przedstawienia tematu, wybdr strony graficznej, rézna skale
oceny lekcji, np. arkusz usprawnien budowy lekcji pod katem celéw, zasad na-

3 W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1984, s. 95; J. Kozieiecki, Rozwigzywanie
probleméw, Warszawa 1969; tenze, Strategia psychologiczna. Psychologiczna strategia rozwigzy-
wania probleméw, NK, Warszawa 1975, s. 26.

4 T. Kotarbinski, O pojeciu metody, ,,Zeszyty Filozoficzne” UW, 1957; J. Rudnianski. Metody
pracy umystowej ucznia, Warszawa 1967, s. 9; P. Xochelliz, Paedagogische Grundbegriffe. Eine
Einfuhrung in die Paedagogik, Monachium 1973.

50



uczania. A takze stenogramy, tj. pisemne, dzwiekowe, obrazowe zapisy wzorco-
wych lekcji stuzacych do poréwnania opracowanego na ¢wiczeniach modelu
z lekcjajuz przeprowadzona.

Mozna wyrdézni¢ nastepujace rodzaje ¢wiczen wymagajace:

- uprzedniego dokonania przez studentéw hospitacji lekcji oraz przygotowania
obszernego, doktadnego protokotu5

- szerokiego przygotowania teoretycznego do wybranego tematu lekcji bez jej
hospitowania i sporzadzania protokotu. Cwiczenia te, pozwalajg na stworzenie wa-
runkéw najbardziej symulujacych sytuacje nauczyciela, ktéry przygotowuje sie do
lekcji,

- przygotowania (na podstawie lektury) regut metodycznych, modeli metod,
przy wykorzystaniu zapisdw magnetofonowych, obrazu lekgcji,

- modelowania lekcji na podstawie przygotowania teoretycznego tematu,
z wykorzystaniem opisu, dZzwiekowego zapisu, obrazu lekcji przy zatozeniu, iz
cato$¢ pracy na ¢wiczeniach bedzie opierata sie na wykorzystaniu narzedzi oceny
lekcji, arkuszy usprawnien jej budowy.

Struktura ¢wiczen w modelowaniu lekcji

A. Sprawy organizacyjne ¢éwiczené

| Sprawdzenie frekwencji:

a. sprawdzenie obecnosci przez nauczyciela akademickiego,

b. sprawdzenie obecnosci przez studentéw grupowych,

c. sprawy organizacyjne, informacje, komunikaty dotyczace zaliczen.

Il Kontrola i korekta wiadomosci nawigzujgcych do tematu ¢wiczen:

a. odpowiedzi studentéw na pytania nauczyciela akademickiego,

b. odpowiedzi nauczyciela akademickiego na pytania studentéw.

B. Organizowanie procesu dydaktycznego ¢wiczen

| Sytuacja wstepnej orientacji w modelowanej rzeczywistosci dydaktycznej:

1 Podanie celdw i zadan ¢éwiczen:

a. rekonstrukcja problemowa tresci poprzedniego ¢wiczenia,

b. podanie tematu, wyjasnienie celu(-6w) ¢wiczen, zadan,

c. prezentacja materiatdw ¢wiczeniowych, tzn. tresci lektury, stenogramu, za-
pisu magnetofonowego, magnetowidowego lekcji.

2. Zbieranie informacji potrzebnych do przyblizenia tematu modelowanej
lekcji:

5J Koztowski, Lekcja- zapis- analiza -ocena, Warszawa 1966; tenze, Proby analizy czynnosci
nauczyciela, Wroctaw 1977; J. Poplucz; Optymalizacja dziatania pedagogicznego na lekcji, WSIP,
Warszawa 1984.

6 E. Fleming, Struktura lekcji w nowym systemie nauczania, ,,Przysposobienie Obronne w Szko-
le” 1972, s. 4, W. Strykowski, Operacjonalizacja celéw ksztatcenia, ,,News- Nowosci O$wiaty”
1993, s. 5.
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a. prezentacja (ewentualnie czytanie) tekstow - wybor informacji na dany te-
mat z podrecznikéw, czasopism, encyklopedii,

b. podanie informacji zwigzanych z tematem modelowanej lekcji w postaci
fragmentarycznego wykiadu,

c. zapoznanie z informacjami - nagrania, film, analiza programu,

d. zebranie informacji uzyskanych wczesniej przez studentéw, np. wywiadow,
ankiet, stanowigcych poszerzenie wiedzy na dany temat.

Il Modelowanie wiasciwe:

1. Analiza tresci modelowanej lekcji:

a. ustalenie typu lekcji, np. lekcja poswiecona wprowadzaniu nowych poje¢
pedagogicznych, prawa psychologicznego,

b. odpowiedzi na pytania kontrolne, uzupetniajace.

c. ewentualne przygotowanie pytan wymagajgcych wyjasnien rzeczowych,
metodycznych,

d. okres$lenie, zdefiniowanie tego, co bedzie gtlbwnym przedmiotem poznania
na danej lekgcji,

e. strukturalne, modutowe ujecie danych pojec.

2. Decyzja dotyczgca doboru czynnosci i regut, strategii dziatania usprawniaja-
cych modelowane czynnosci pedagogiczne lekcji:

a. okreslenie kategorii czynnosci zwigzanych z przedmiotem poznania na danej
lekcji, np. opis, wyjasnianie, rozwigzywanie problemoéw,

b. ustalenie strategii okreslenia celow i zadan lekcji, operacjonalizacji celow,
doboru metod, srodkéw dydaktycznych,

c. dobor regut dydaktycznych opisujacych metodyczng strone realizacji wy-
mienionych wyzej dziatan, weryfikacja, zastosowanie, korekta.

3. Selekcja proponowanych wstepnie czynnosci wykonawczych w modelowa-
nej lekcji:

a. ostateczna weryfikacja ksztattu metodycznego lekcji - ustalenie czynnosci
nauczyciela i uczniéw,

b. sprawdzenie powigzania pomiedzy tymi czynnosciami w aspekcie plano-
wania sieciowego.

4. Formalizacja rezultatéw czynnosci ¢wiczeniowych:

a. wybdr jezyka reprezentacji przedstawien, np. graficznego,

b. zapis linearny tresci lekcji lub graficzny maind-mappingiem, z wykorzysta-
niem zalgorytmizowanej postaci konspektu lekcji.

Il Konfrontacja projektow modelowego ujecia lekcji:

1. Dyskusja o przygotowanych modelach danej lekcji - krytyka, testowanie:

a. faza pierwsza - ustalenie, co bedzie przedmiotem konfrontacji i oceny w
proponowanych (zgtaszanych przez indywidualnych studentéw, grupe) modelach
danej lekcji, ustalenie kryterium oceny,

b. faza druga - prezentacja, ocenianie zalet lub wad ze wzgledu na przyjete
kryterium oceny; uzasadnienie,

52



c. faza trzecia - krytyka modeli wyodrebnionych do szczegélnej analizy,

d. faza czwarta - zebranie catosci informacji na temat przyjetego w drodze
dyskusji modelu uznanego za optymalny,

e. weryfikacja empiryczna przez konfrontacje opracowanego modelu lekcji
z obrazem magnetowidowym, stenogramem przeprowadzonej w praktyce lekcji,

f. kiytyka modelu, sformutowanie wnioskéw i dokonanie korekty modelu.

2. Opracowanie modeli i wyodrebnienie modelu optymalnego droga od abs-
trakcji do konkretu:

a. ustalenie kryterium optymalizacji ze wzgledu na ktére bedzie oceniany
i wybierany model lekcji uznany za najlepszy,

b. zastosowanie kryterium, kierowanie operacjami myslowymi. Np. kryterium
rzeczowe: poziom rzeczowy proponowanych zaje¢, lekcji; kryterium metodyczne:
sposéb prezentacji zagadnien, doboru czynnosci, przedstawienia problemu, za-
gadnienia; kryterium logiczne: operacje logiczne prowadzace do zapoznania z te-
matem lekcji, jego opracowaniem, rodzaj operacji logicznych pozwalajgcych na
wprowadzenie uczniéw w proces poznania tematu; kryterium nowatorstwa: po-
mystowos¢ ujecia tematu, aktualizacja tresci, nowos¢ w zakresie proponowanych
metod nauczania,

c. ewentualna konfrontacja modelu uznanego za optymalny z filmowym zapi-
sem lekcji przeprowadzonej na dany temat.

3. Opracowanie modeli i wyodrebnienie modelu optymalnego droga od konkre-
tu do abstrakcji:

a. prezentacja przygotowanych modeli lekcji,

b. analiza cech charakterystycznych poszczegélnych modeli - zestawienie ta-
belaryczne cech,

c. porownywanie wyodrebnionych cech poszczegdlnych modeli,

d. synteza cech poszczegolnych modeli,

e. uogolnienia, formutowanie wnioskéw o cechach charakterystycznych, ktére
znalazty odzwierciedlenie w poszczegélnych ujeciach modelowych,

f. abstrahowanie, formutowanie regut metodycznych wspomagajgcych mode-
lowanie lekcji.

C.Czynnos$ci koncowe ¢wiczen

a. wyjasnienie zadan zwigzanych z przygotowaniem nastepnych ¢wiczen,

b. sformutowanie zréznicowanych probleméw dla studentéw, np. sformuto-
wacé, rozwiazac¢, dokonczy¢, przygotowac bibliografie, poszerzy¢ wiedze poprzez
studia w projektowaniu lekcji, modelowaniu procesu dydaktycznego, ustali¢, ze-
stawi¢ poglady okreslonych autoréw, itp.

Tok ¢wiczen opartych na modelowaniu lekcji

W ¢éwiczeniach opartych na tworzeniu modeli lekcji uwzgledniono nastepujace
momenty, takie jak:
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- rekonstrukcja problemowa tresci poprzedniego ¢wiczenia,

- podanie tematu, wyjasnienie celu éwiczen w modelowaniu,

- prezentacja materiatdw ¢wiczeniowych, np. odtworzenie zapisu lekcji z pro-
tokotu, taSmy magnetofonowej, magnetowidu, lektury,

- modelowanie witasciwe, obejmujgce indywidualne, grupowe czytanie, zapo-
znawanie sie z materiatami ¢wiczeniowymi, lub sprawozdanie z przygotowania
studentdéw na dany temat, odpowiedzi na pytanie kontrolne, przygotowanie pytan
wymagajacych wyjasnienia, definiowanie, ujmowanie zagadnien,

- wybor lub przygotowanie regut metodycznych, wytycznych, modeli metod,

- konstrukcja modelu lekcji przy uwzglednieniu wczes$niejszych analiz regut,
wytycznych dziatania, algorytmu lekcji,

- konfrontacja przygotowanych modeli lekcji,

- wybor drogi (kryterium oceny) i ustalenie modelu(-i) optymalnego,

- weryfikacja wybranego modelu optymalnego danej lekcji droga konfrontacji
z filmowym, graficznym (stenogramem) zapisem lekcji przeprowadzonej na dany
temat przez nauczyciela metodyka.

Modele éwiczen - ¢wiczenia oparte na stosowaniu
regut metodycznych dla korekty projektowanych lekcji

- rekonstrukcja problemowa tresci poprzedniego ¢wiczenia,

- podanie tematu ¢wiczeniowego, uzasadnienie celu(-6w) ¢wiczen,

- sprecyzowanie zadania dydaktycznego ¢wiczen, ewentualne uwagi na temat
stosowania regut metodycznych w praktyce szkolnej,

- prezentacja tematu lekcji, ktéra bedzie podlegata modelowaniu,

- okreslenie zadan zwigzanych z konstruowaniem modelu lekcji,

- ustalenie typu lekcji,

- odtworzenie tresci tematu na podstawie (mozliwie wielostronnie) np. analizy
programu nauczania okreslonego przedmiotu danej klasy, stenogramu lekcji, zapi-
su magnetowidowego, przygotowanych referatéw prezentujacych temat,

- analiza lekcji, ustalenie momentéw wymagajacych korekty,

- okreslenie celéw i zadan lekcji w aspekcie poznawczym i operacyjnym,

- ustalenie tresci, rodzajéw, typu i zakresu czynnosci dla nauczyciela
i uczniéw w danej lekcji,

- okreslenie regut metodycznych dla korekty poziomu czynnosci nauczyciela -
dyskusja o regutach; jesli lekcja miata charakter problemowy, to reguly powinny
dotyczy¢ czynnosci nauczyciela kierujgcego rozwigzywaniem problemoéw przez
ucznioéw,

- zastosowanie regut, stworzenie nowego modelu lekcji,

- prezentacja modeli, dyskusja o wynikach ze wzgledu na przydatnos¢ propo-
nowanych regut postepowania nauczyciela na lekcji,

- dyskusja, wnioski.
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Model ¢éwiczen opartych na wykorzystaniu narzedzi
obserwacji i oceny lekcji

- rekonstrukcja problemowa tresci poprzedniego ¢wiczenia,

- podanie tematu ¢wiczen, celéw operacyjnych,

- sprecyzowanie zadania dydaktycznego ¢wiczen,

- wybor tematu lekcji, ktéra bedzie podlegata modelowaniu,

- ustalenie typu lekcji,

- odtworzenie obrazu lekcji na podstawie np. stenogramu, filmu,

-prezentacja narzedzi oceny lekcji, np. arkusza obserwacji lekcji, arkusza
oceny budowy lekcji, arkuszy usprawnien lekcji, ewentualnie innych narzedzi
obserwacji i oceny lekcji utozonych przez studentéw dla ktérych powyzsze ¢wi-
czenia stwarzajg warunki do weryfikacji narzedzi oceny lekcji i formutowania po-
gladéw na zwigzek teorii i praktyki w dziataniach pedagogicznych,

analiza poszczegdlnych fragmentow lekcji sterowana odpowiednimi frag-
mentami arkusza oceny, np. pod wzgledem budowy lekcji, stosowania zasad na-
uczania, realizacji metod nauczania, przebiegu organizacyjnego lekcji,

- zestawienie poréwnawcze cech dokonane przy pomocy arkusza lekcji, dys-
kusja o zaletach, wadach, sposobie realizacji czynnosci w kategoriach metodycz-
nych,

- wspolne uktadanie modelu lekcji.

Problematyka, metody i techniki badawcze

Celem badan mozliwosci modernizacji ksztalcenia w procesie przygotowania
metodycznego do nauczania przedmiotéw pedagogicznych byto poznanie procesu
tworzenia projekcji metodycznych w postaci modeli lekcji, a takze weryfikacja
modelu teoretycznego zastosowanych céwiczen. W dalszej kolejnosci okreslenie
przebiegu interpretacji metodycznych i sprawdzenie stosowalnosci, przydatnosci
w praktyce niektérych regut, wytycznych metodycznych. Nastepnie przedstawienie
trudnosci zwigzanych z postugiwaniem sie nimi w projekcjach metodycznych.

Badania efektow stosowania ¢wiczen w modelowaniu lekcji obejmowaly ana-
lize przebiegu tworzenia projekcji. Studenci otrzymali zadanie stworzenia sytuacji
dydaktycznej, zaplanowania lekcji (w catosci lub jej fragmentéw). Kolejnym eta-
pem byla ocena przygotowania i realizacji czynnosci w toku praktyki ciggtej
w szkotach $rednich z klasami o profilu pedagogicznym lub szkotach zawodowych
czy studiach nauczycielskich z przedmiotami pedagogicznymi. W sferze teoretycz-
nej (koncepcyjnej) oceniano samodzielne tworzenie regut metodycznych i umie-
jetnos¢ ich zastosowania, tworzenie projektéw lekcji z przedmiotéw pedagogicz-
nych, a w sferze praktycznej (instrumentalnej) umiejetno$¢ zastosowania tworzo-
nych w toku lekcji regut.
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Przygotowania koncepcji badawczej, a takze opracowania metod, narzedzi
oraz przeprowadzenia badan wstepnych dokonano w latach 1992-1994. Ustalono
czynnosci procesu badawczego, tzn. czytanie odpowiedniej literatury pedagogicz-
nej i metodycznej, istote zaleznosci pomiedzy wyodrebnionymi do badan zagad-
nieniami, zjawiskami, okreslono problemy i stopien ich otwartosci, hipotezy. Réw-
noczes$nie przygotowano program c¢wiczen z modelowania lekcji. W tym celu*
opracowano zestawy zadan podporzadkowane kazdemu tematowi ¢wiczeniowemu.

Przygotowano narzedzia badawcze, ktére jednoczes$nie stuzyly jako pomoc
w tworzeniu projekcji metodycznych (np. arkusz usprawnien lekcji), jak réwniez
zalgoiytmizowang posta¢ konspektu lekcji, przydatng do konstruowania modelu
procesu dydaktycznego. Poszukiwania problematyki badawczej wigzaty sie ze
sformutowaniem wielu pytan, takich jak: czy i w jaki spos6b mozna poszerzy¢
wykorzystywanie regut metodycznych w sferze koncepcyjnej i praktycznej
(instrumentalnej), jakie efekty daje stosowanie narzedzi obserwacji i oceny lekcji,
jakie efekty mozna uzyskac¢ przez korekte czynnosci dydaktycznych realnie zasto-
sowanych w lekcji, w jakim stopniu ¢wiczenia w modelowaniu lekcji wptyng na
poprawnos$c strony metodycznej dziatan prébnych w praktyce pedagogicznej.

W zwiazku z powyzszymi pytaniami sformutowano nastepujace hipotezy ro-
bocze:

- stosowanie w toku ¢éwiczenn z metodyki nauczania przedmiotéw pedagogicz-
nych analizy wybranych ksigzek, czasopism oraz opracowann metodycznych praw-
dopodobnie wplynie na umiejetno$¢ wyodrebniania i formutowania regut meto-
dycznych, wytycznych dziatania, modeli metod,

- wprowadzenie w toku powyzszych ¢wiczen algorytmow, narzedzi obserwacji
lekcji, a takze dokonanie jej oceny dzieki analizowaniu sytuacji dydaktycznych
w aspekcie metodycznym wptynie korzystnie na poziom projektowanych lekgcji,

- formutowanie w toku ¢éwiczen regut metodycznych, wprowadzenie czynnosci
korygowania przebiegu lekcji (po hospitacji) prawdopodobnie wptynie na umiejet-
nos$¢ tworzenia modeli lekcji,

- Céwiczenia w modelowaniu lekcji prawdopodobnie wptyng na umiejetnosé
praktycznego dziatania - prowadzenia lekcji z przedmiotéw pedagogicznych.

Badaniami w latach 1992-1994 objeto studentéw IV iV roku kierunku peda-
gogika opiekunczo-wychowawcza. Uczestniczyli oni w badaniach pilotazowych
weryfikujgcych program z metodyki nauczania przedmiotéw pedagogicznych, na-
stepnie wykonywali w grupach odpowiednie zadania - analiza wybranych ksigzek
i czasopism, projektowanie i modelowanie lekcji z przedmiotéw pedagogicznych
oraz konstruowanie regutl metodycznych dziatania nauczyciela w toku lekcji oraz
stosowali w praktyce (w toku lekcji) zdobytg wiedze metodyczna.
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Mozliwosci podnoszenia efektow ksztatcenia w zakresie
metodyki nauczania przedmiotow pedagogicznych
w teorii i praktyce dziatania pedagogicznego

Wyniki badan wstepnych

W celu dokonania wstepnej oceny badanej zbiorowosci i wyodrebnienia grup
eksperymentalnych i kontrolnych przyjeto za podstawe nastepujace kryteria rézni-
cujace takie, jak: wyniki z dotychczasowych egzaminoéw, umiejetnos¢ analizy lek-
tury w aspekcie czynnos$ci przygotowywania wytycznych regut metodycznych
dziatania dla nauczyciela i uczniéw. Badania pracy z lekturg wymagaty przygoto-
wania odpowiedniego zestawu lektur obowigzujgcych i uzupetniajgcych, a takze
zadan (operacji) wyodrebniania i analizy czynnos$ci dydaktycznych, ustalania stéw
kluczowych, wyodrebniania zaleznosci przyczynowo-skutkowych, ustalania cech
charakterystycznych czynnosci nauczyciela i uczniow.

Po przeanalizowaniu wynikéw w pierwszym roku wyodrebniono do grup kon-
trolnych 29 os6b, eksperymentalnych 26 oséb, i w drugim roku odpowiednio 27
i 27 o0s6b. tacznie w pierwszym roku 55 i w drugim roku 54 osoby. Przy
uwzglednieniu zmian w liczebnosci badanych rocznikéw ostatecznie eksperymen-
tem objeto 58 os6b pozostawiajgc w grupach kontrolnych 48 oséb. Wyniki badan
wstepnych ujeto w tabeli 1

Analiza danych z tab. 1 wskazuje, iz w dwoch kolejnych badaniach do grup
eksperymentalnych wybrano osoby z wynikami ocen 3,6 i 3,7 (najstabsze - 3,0),
a do grup kontrolnych osoby ze $rednim wynikiem egzaminow 5,0 i najstabszym -
4,6. Grupy kontrolne wykazaly sie lepszg umiejetnoscig analizy tekstu lektury pe-
dagogicznej i uzyskaty - ze wzgledu na umiejetno$¢ wyodrebniania czynnosci
i okres$lania ich cech - wyniki odpowiednio 52,1 i 71,4 punktéw w zakresie
umiejetnosci na poziomie wstepnym. Jako grupy eksperymentalne wybrano te,
ktére uzyskaty wyniki gorsze, gdzie badane umiejetnosci wahaty sie w granicach
50,5 - 51,7 punktow.

Analiza lektury i opracowan metodycznych a formutowanie regut,
wytycznych dziatania dla nauczyciela przedmiotéw pedagogicznych

W celu okre$lenia, czy istnieje zalezno$¢ pomiedzy nabytg na éwiczeniach
umiejetnoscig analizy lektury pedagogicznej a poprawnoscig formutowanych re-
gut, wytycznych dziatania dla nauczyciela, przedstawiono badanym od 10-12 za-
dan wymagajacych réwnoczesnego formutowania i przedstawiania wyzej wymie-
nionych regut. W grupach eksperymentalnych badano 58 oséb, ktére rozwigzaty
od 11-12 zadan kazda, w grupie kontrolnej - 48 oséb, ktére przygotowaty od 10-
13 zadan. tacznie otrzymano 640 projekcji metodycznych majgcych postaé roz-
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Kryteria wstepnej
oceny umiejetnosci
metodycznych stu-
dentow

Srednia ocen z do-
tychczasowych egza-
minéw

Najlepszy wynik
egzaminow

Najstabszy wynik
egzaminow

Srednia wynikéw, za:

- wyodrebnianie

i analize stéw klu-
czowych,

- analize informacji
0 czynnosciach dy-
daktycznych nauczy-
ciela

Wyodrebnianie cech
czynnosci

- wynik najlepszy

- wynik najgorszy
Liczba os6b bada-
nych, ktére uzyskaty
wynik:

- 0-20 punktow
-21-50 ,,
-51-80 ,,
-81-100 ,,

Ekspery-
mentalne

3,6

45

3,0

50,5

90,0
10,0

10

Kontrolne

45

5,0

45

52,1

95,0
25,0

10

~

Ekspery-
mentalne

3,7

35

35

5L7

95,0
10,0

w ;h ©

wigzania, ktére nastepnie poddano analizie, porzadkujac je w zaleznosci od wyod-
rebnionych kryteriéw (zob. tabela 2).

Tabela 1

Poziom umiejetnosci metodycznych badanych studentéw - wyniki badan wstepnych

Kontrolne

4,7

5,0

43

71,4

100,00
30,0

S o~



Tahela 2

Analiza lektury w aspekcie metodycznym a umiejetno$¢ konstruowania regut metodycznych

Umiejetnos¢ poprawnego konstruowania regut metodycznych dziata-
nia nauczyciela

Lp. Elementy analizy Grupy
lektury Eksperymentalne Kontrolne
Bardzo dobra Srednia Bardzo dobra Srednia
L % L % L % L %

1 Konstruowanie ter-
mindw i zaleznosci
przyczynowo-skut-
kowych 125 37,9 114 345 37 11,2 157 47.6

2. Wyodrebnianie i ana-
liza czynnosci dy-
daktycznych 55 16,7 36 10.9 88 26,6 48 145

3. Ustalanie cech cha-

rakterystycznych i re-

gut realizacji czyn-

nosci 3 10,0 153 49,4 22 71 131 42,2
4. Umiejetnos¢ forma-

lizacji w postaci ko-

mentarza, recenzji

lektury 82 264 44 142 104 335 53 171
X2= 63,76 xX2=8,78
p< 0,001 p < 0,005

Poziom czynnosci modelowania lekcji
z przedmiotéw pedagogicznych - badania srodkowe

Wykorzystanie w toku ¢éwiczen algorytmow, narzedzi obserwacji lekcji wyma-
gato weryfikacji ich znaczenia dla umiejetnosci modelowania uwidaczniajgcego
sie w jakosci tworzonej projekcji lekcji ijej poprawnosci (tzn. strony rzeczowej
lekcji, strony metodycznej lekcji, rodzaju dobranych czynnosci i sposobu ich
przedstawienia ze wzgledu na reguty metodyczne). Np. jesli projektujacy lekcje
wybieral pogadanke jako metode gtéwng zapoznania ucznidéw z tematem, to oce-
niano, w jakim stopniu okreslit poprawnie jej rodzaj*(wprowadzajaca, korekcyjna),
uwzglednit jej fazy, przewidziat informacje dodatkowe ze strony nauczyciela,
sprawdzenie zasobu poje¢ posiadanych przez uczniéw. Dane liczbowe pochodzgce
z badan ujeto w tabeli 3.

59



Tabela 3

Poziom czynnosci modelowania lekcji w $wietle badan srodkowych

Lata
Poziom tworzonych I I
Lp. modeli lekcji Grupy
Ekspery- Kontrolne  Ekspery- Kontrolne
mentalne mentalne
1  Liczba studentéw w badaniu 25 30 30 28
Srodkowym
2. Sredni wynik rozwigzania 27,7 25,5 68,4 48,3
wymagajacego projektowa-
nia lekcji
Mediana w % 25,0 18,5 735 50.0
4. Wynik najlepszy uwzgled- 70,0 62,5 875 75.0
niajacy poprawno$¢ rzeczo-
wa lekcji, sposdb doboru
czynnosci w aspekcie meto-
dycznym
5 Wynik najstabszy w % 5,0 75 35 3,0

uwzgledniajacy tylko po-
prawnos$¢ rzeczowg

Analiza uzyskanych wynikéw wskazuje, iz grupy eksperymentalne sg lepsze od
grup kontrolnych. Najlepszy wynik w grupie eksperymentalnej to 27,7 oraz 68.4,
a w grupie kontrolnej - 25,5 i48,3.

Tworzenie teoretycznego modelu lekcji wymagato: opisu, dobrania czynnosci
dydaktycznych, wartosciowania proponowanych czynnosci (zastosowanych roz-
wigzan), interpretacji czynnosci w aspekcie metodycznym. A takze prawidtowego
doboru czynnosci, wytycznych dzialania, regut metodycznych, umiejetnosci ich
uzasadniania oraz ujecia proponowanych czynnosci dla nauczyciela i uczniéw
w pewng strukture tworzacg cato$¢ podporzgadkowang realizacji celéow i zadan
lekcji.

Ocena modelu lekcji przygotowanego przez studiujgcych metodyke nauczania
przedmiotow pedagogicznych pozwalala na dokonanie warto$ciowania poprawno-
$ci strony rzeczowej lekcji, sposobu doboru czynnosci i ich ujecia w aspekcie me-
todycznym. Umozliwita roéwniez ustalenie, jakiego rodzaju operacje logiczne
(analiza, poréwnywanie, synteza, abstrahowanie, uogdlnianie) beda wykonywane
przez uczniéw.

Modele lekcji przygotowane przez grupy eksperymentalne wykazywaty po-
prawnos¢ rzeczowg projektowanych lekcji. Dobor czynnosci dydaktycznych - za-
réwno dla nauczyciela jak i uczniéw - byt planowany adekwatnie do zadania dy-
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daktycznego lekcji z uwzglednieniem powigzania pomiedzy czynnos$ciami. Zalez-
nos¢ ta nie wystepowata w modelach prezentowanych przez grupy kontrolne, gdzie
prawidtowo przygotowano przede wszystkim strone rzeczowsg lekcji, natomiast
dobor czynnosci byt stosunkowo ubogi, strona metodyczna (np. fazy stosowania
czynnosci) nie zawsze wyraznie widoczna i dotyczyta tylko planowania czynnosci
dla nauczyciela w danej lekcji. Zwraca uwage fakt, iz spos6b pisemnego przed-
stawiania proponowanych czynnosci byt w obydwu grupach rézny, tzn. tok reali-
zacji czynnosci prezentowany w modelu lekcji grup eksperymentalnych byt w pet-
ni zgodny z sugestiami, regutami metodycznymi, np. opis uwzgledniat fazy meto-
dyczne dla opisu i wyjasniania, z ktérym byt tgczony, a w grupach kontrolnych nie
dostrzegano potrzeby takiego ujecia.

Modelowanie lekcji uwzgledniajgce wyrazne planowanie rodzaju operacji lo-
gicznych, jakich uczniowie powinni dokonaé¢ na poznawanych tresciach, wystepo-
wato tylko w grupach eksperymentalnych. Obejmowato nie tylko podstawowe
operacje logiczne, np. dochodzenia do pojeé, ale takze poprawne okreslenie rodza-
ju zaleznosci miedzy pojeciami, tzn. sgdéw o charakterze, m.in. kategorycznym,
alternatywnym, dysjunktywnym, jakie beda tworzyli uczniowie. Tego typu czyn-
nosci nie wystepowaty w modelach konstruowanych w grupach kontrolnych.

Modele proponowane przez grupy eksperymentalne charakteryzowaty sie
réwniez pewng pomystowoscig uje¢ zwilaszcza w stosowaniu metod nauczania
przedmiotow pedagogicznych. Grupy kontrolne proponowaty gtéwnie konwencjo-
nalne metody nauczania lub bardzo nieliczne sytuacyjne, a grupy eksperymentalne
dostrzegaty potrzebe stosowania gier dydaktycznych. Zwraca uwage trafnos¢ do-
boru danej gry dydaktycznej do rodzaju zadania dydaktycznego lekcji. Rodzaj za-
dan, jak i sposo6b ich przedstawienia, umiejscowienia w ogolnej strukturze lekcji sg
poprawniejsze w modelach konstruowanych przez grupy eksperymentalne. Wi-
doczne jest trafne ujecie zadania oraz w zaleznosci od modelowanej sytuacji dy-
daktycznej dobér pytan, ich charakter, budowa i rodzaje pozostajgce w zgodzie
z zaleceniami metodyki. W modelach tworzonych przez grupy kontrolne doboér
i jako$¢ (komunikatywnos$¢, poprawnos$¢ sformutowania) pytan nie zawsze sg
zgodne z zaleceniami metodyki w tym zakresie.

Zwraca uwage fakt, iz nawet przy modelowaniu opierajagcym sie na gotowej
propozycji ujetej w forme algorytmu (konspekt-algorytm) projekty lekcji tworzono
w grupach eksperymentalnych charakteryzowatly sie pomystowosciag uje¢ czego nie
obserwowano w dziataniach grup kontrolnych. Modele lekcji tworzone w grupach
eksperymentalnych wykorzystywaty réwniez nowsza literature tematu i ujecie ca-
tej lekcji.
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Analiza metodyczna sytuacji dydaktycznych z przedmiotow
pedagogicznych a projektowanie lekcji

Wprowadzona w toku éwiczen z grupami eksperymentalnymi analiza sytuacji
dydaktycznych polegata na wyodrebnieniu okreslonej sytuacji, jaka zaistniata
w hospitowanej lekcji i poddaniu jej analizie w aspekcie takich wytycznych, jak:

- rodzaj sytuacji dydaktycznych ze wzgledu na cel ich zainicjowania, np. oka-
zjonalnos¢, przeksztalcenie danej sytuacji w celowa, inicjowanie sytuacji przez
ucznia,

rodzaj zadan okreslajgcych dang sytuacje dydaktycznag, np. zadania trudne,
tatwe, wymagajace tworzenia projektow, uzupetnien, korekt, szukania przyktadoéw,

- rodzaj sytuacji ze wzgledu na proces poznawczy, np. problemowe, recepcyj-
ne, praktyczne, ewaluacyjne,

- okreslenie struktury sytuacji dydaktycznej, tzn. gtownie celéw, zadan czyn-
nosci nauczyciela i uczniow.

Na tej podstawie dokonywano dalszej analizy w kategoriach metodycznych,
tzn. wymagajacej okreslenia, czy sposob dobrania danej czynnosci przebiegat wia-
sciwe, czy byt zgodny z zaleceniami metodyki, np. czy zastosowany przez na-
uczyciela pokaz byt przeprowadzony zgodnie z regutami.

W celu ustalenia, czy wprowadzenie powyzszych analiz w toku ¢wiczen znaj-
duje wymagajgce przygotowania konspektu lekcji, konspektu-planu, ustalenia mo-
delu lekcji w oparciu o konspekt bardziej rozbudowany (forma algorytmiczna),
proponujacy wyboér czynnosci przygotowawczych do lekcji.

Do istotnych elementdéw oceny zaliczono, np. umiejetno$¢ okre$lania celéw
lekcji, zwtaszcza w kategoriach celéw operacyjnych, analize czynnosci lekcji oraz
umiejetno$¢ modelowania wigzacego sie z rozpoznawaniem i okreslaniem obiegu
informacji w toku lekcji. Uzyskane wyniki ujeto w tabela 4.

Analiza danych zgromadzonych w tabeli 4 wskazuje na to, iz grupy ekspery-
mentalne w wiekszosci prezentowaty konspekty rozbudowane i pomystowe -
83,3%. Tylko 16,7% w tej grupie przedstawito konspekty z lukami majace postac
szczgtkowego planu lekcji. W grupach kontrolnych tylko 23,7% opracowato kon-
spekty rozbudowane, pomystowe i az u 76,7% wystgpita tendencja do tworzenia
szczuptego konspektu planu. W grupach eksperymentalnych lepsza jest réwniez
umiejetnos$¢ planowania czynnosci.
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Tabela 4

Analiza sytuacji dydaktycznych w toku ¢wiczert w modelowaniu lekcji
atworzenie modelu lekcji w formie konspektu

Modelowanie lekcji ujete w forme konspektu

Grupy
Umiejetnos¢ analizy Eksperymentalne Kontrolne
Lp. sytuacji dydaktycznej Model lekcji Model lekcji
Konspekt roz-  Konspekt z lu-  Konspekt roz-  Konspekt z lu-
budowany kami, plan budowy kami, plan
szczgtkowy szczgtkowy
L % L % L % L %

1 Okreslanie celow
operacyjnych i zadan
lekcji 25 833 5 16,7 7 23,3 23 76,7

2. Analiza czynnosci
nauczyciela i ucz-
niéw w sytuacjach
dydaktycznych 80 60,1 53 39,9 56 42,1 77 57,9

3. Modelowanie obiegu
informacji w toku

sytuacji na lekcji 13 41,9 18 58,1 8 25,8 23 74,2
Razem 118 60,8 76 39,2 71 36,6 123 63,4
x2= 11,0432 x2=5,5716
df=2 df=2
p< 0,001 p<0,10
C=0,232 C=0,167

Cwiczenia w modelowaniu lekcji z przedmiotow
pedagogicznych a umiejetno$é stosowania
regut metodycznych w toku dziatan praktycznych

Umiejetnosci praktycznego prowadzenia lekcji oceniano w toku 3-tygodniowej
praktyki ciggtej, gdzie poszczegdlni studenci prowadzili od 3-7 lekcji w zaleznosci
od warunkéw i mozliwosci organizacyjnych szkoly. W rezultacie dokonano anali-
zy i oceny poszczegblnych - prowadzonych przez studentéw - lekcji, uwzglednia-
jac te cechy, ktére wskazywaty na poziom czynnosci instrumentalnych. Do takich
zaliczono, np. umiejetnos$¢ realizacji celéw operacyjnych lekcji, organizowanie
czasu lekcji ze wzgledu na kierowanie praca uczniéw, nawigzywanie kontaktu
z uczniami, stosowanie metod nauczania, wykorzystywanie teorii i praktyki, kon-
trola i ocena pracy uczniéw na lekcji. Catos¢ oceniano w kategoriach prawidtowo-
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$ci ze wzgledu na zalecenia, wytyczne, regulty metodyki nauczania przedmiotéw
pedagogicznych w tym zakresie. Ogétem oceniono 276 lekcji w grupie ekspery-
mentalnej i 264 lekcje w grupie kontrolnej, por. tabela 5.

Przeprowadzone badania pozwalajg na sformutowanie wniosku, ze ¢wiczenia
w modelowaniu lekcji wptywajg na poziom umiejetnosci praktycznych prezento-
wanych przez studentéw w toku prowadzenia lekcji prébnych z przedmiotéw pe-
dagogicznych. W grupach eksperymentalnych wyraznie uwidocznita sie umiejet-
nos$¢ postugiwania sie przyswojong wiedzg metodyczng. Znajdowato to wyraz w
precyzyjnym wykonywaniu podejmowanych dziatan, np. w grupach kontrolnych
dziatania o charakterze korekcyjnym byty pomijane lub przeprowadzane czysto
formalnie, w grupach eksperymentalnych prowadzacy lekcje starali sie wnikaé
w istote trudnosci i formutowac zalecenia dla ucznia. Zwykle stosowano wiele
pytan, polecen pomocniczych, ktorych nie zadawali prowadzacy lekcje studenci
grup kontrolnych.

Grupy eksperymentalne charakteryzowaty sie w dziataniach praktycznych za-
wartoscig, logicznoscig dziatania w czasie catej lekcji, a takze umiejetnoscia ta-
czenia z sobg poszczegoélnych czynnosci. Natomiast w grupach kontrolnych czesto
zmieniano lub odstepowano od podjetych przez prowadzacego lekcje czynnosci
bez zadnego uzasadnienia, co powodowato dezorganizacje procesu dydaktycznego.

Mozna réwniez sformutowa¢ wniosek, iz ¢éwiczenia w modelowaniu lekcji
wpltywajg na jako$¢ raportu dydaktycznego prowadzacego lekcje. Wypowiedzi
skierowane do uczniéw, podawane informacje majg charakter uporzadkowany,
peiny, komunikatywny i co najwazniejsze - notowane czesto przez prowadzacych
lekcje studentéw grup eksperymentalnych - sg oparte na uprzednim sprawdzeniu
wiadomosci, doswiadczen i poje¢ uczniéw. Tego rodzaju dziatan nie odnotowano
wsrod praktykantow grup kontrolnych, bardziej skoncentrowanych na utrzymaniu
tempa i organizacji lekcji.

Porzadkowanie tresci poznawanych na lekcji, dbatos¢ o stosowanie tam, gdzie
byto to mozliwe klasyfikacji, ilustracji graficznych, zestawien wystepowato cze-
$ciej wsrod prowadzacych lekcje studentdw z grup eksperymentalnych.

Cwiczenia w modelowaniu lekcji a umiejetnosci o charakterze
teoretycznym i praktycznym - badania kohcowe

W badaniach kohcowych zastosowano wiele zadan wymagajacych:

- formutowania regut metodycznych w planowaniu poszczegélnych czynnosci
nauczyciela w toku lekcji, np. czynnosci opowiadania, opisu, uktadania zadan dy-
daktycznych, przeprowadzania dyskusji. Byty to zadania typu: sformutuj reguie,
wytyczng, model metody:

- stosowania regut metodycznych dla dokonania korekty lekcji hospitowanej,
prowadzonej przez nauczyciela éwiczeniowego lub wilasnej. Nalezaty tu zadania
typu: dokonanej korekty, zaproponuj,
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- stosowania narzedzi obserwacji i oceny oraz usprawnienia budowy lekcji.
Zastosowano tutaj zadania - usprawnij dziatania. Dane liczbowe zebrano w tabeli 6.

Tabela 6

Wyniki koncowe studiowania przedmiotu:
metodyka nauczania przedmiotéw pedagogicznych

Lp. Wyszczegolnienie Grupy
Eksperymentalne  Kontrolne

1 Liczba os6b w badaniu kon- 58 43
cowym

2. Srednia arytmetyczna (w %6 69,2 46,2
Mediana 70,5 455
Skos$nosé 1,02 0,99

lekko dodatnia  lekko ujemna

5. Odchylenie standardowe 16 18
Blad standardowy Sredniej 21 2,6
arytmetycznej

7. Réznica $rednich +22,5 réznica bardzo istotna

8. Btad standardowy réznicy 3,7

Analiza danych zgromadzonych w tabeli 6 wskazuje, ze w grupach ekspery-
mentalnych nastapit wzrost umiejetnosci formutowania i stosowania regut meto-
dycznych w planowaniu czynnosci nauczyciela w toku lekcji oraz ich praktyczne-
go wykorzystywania w procesie analizy i oceny lekcji. Wyrazne réznice pomiedzy
grupami sa rowniez widoczne w praktycznym postugiwaniu sie gotowymi narze-
dziami obserwacji oraz oceny lekcji, a takze arkuszy usprawnien budowy lekcji.

Dla grup eksperymentalnych narzedzie oceny lekcji lub jej usprawnienia sta-
nowi element usprawnienia, dziatania projektujgcego lekcje. Natomiast nie ograni-
cza inwencji twoérczej, pomystowosci w doborze metod nauczania oraz $rodkow
dziatania ujmowanych prawidtowo w kategoriach metodycznych.

To samo narzedzie oceny lub usprawnienia przebiegu lekcji dla projektujgcych
model lekcji studentéw grupy kontrolnej stanowito obowigzujacag wytyczng dzia-
tania, nie dopuszczajgca do ,,odstepstw” w zakresie ewentualnego wigczania wia-
snych pomystow.

Whioski
Przeprowadzone badania pozwolity na catkowite zweryfikowanie przyjetych

hipotez i stwierdzenie, w jakim stopniu éwiczenia w modelowaniu lekcji stanowig
istotng pomoc w przygotowywaniu metodycznym do nauczania przedmiotéw pe-
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dagogicznych. Stwarzajg one lepsze niz ¢wiczenia konwencjonalne warunki dla
przetwarzania posiadanej, zdobywanej przez studentéw wiedzy na reguly prak-
tycznego dziatania. Widoczna jest zwarto$¢, logicznos$é, rozplanowanie w czasie
dziatan planowanych w konspekcie lekcji oraz prowadzenie lekcji zgodnie z pla-
nem, z whasciwymi i prawidlowymi metodycznie modyfikacjami dziatan w zalez-
nosci od sytuacji dydaktycznej na lekcji.

Umiejetnos¢ przetwarzania tresci lektury pedagogicznej, prawidtowe postugi-
wanie sie heurystykami, algorytmami w planowaniu, znajomo$¢ nowych sposobéw
prezentacji tresci w przedmiotach pedagogicznych pozwalajg na prawidtowe, cie-
kawe prowadzenie lekcji z tych przedmiotéw.



