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Wiadystaw Dykcik

Efekty i uwarunkowania integracji spotecznej
uczniow niepetnosprawnych z rowiesnikami
na wsi i w miescie

1. Refleksje ogolne dotyczace badan empirycznych
w pedagogice specjalnej

Kazdy cztowiek (takze niepetnosprawny) rozpatrywany by¢ moze w obszarze teorii
i praktyki pedagogicznej w trzech wzajemnie ze sobg sprzezonych sferach: 1) sfera
faktow, 2) sfera dziatania, 3) sfera wartosci. Jesli analizuje sie sfere faktow - stawiajac
pytanie: ,,Kim/jakim on jest?” preferuje sie podejscie badawcze pedagogiki empiryczne;.
Kiedy refleksja umiejscawiana jest w sferze pedagogicznego dziatania - formuluje sie
pytanie: ,,Kim/jakim on sie staje?” pod wphywem okre$lonych oddziatywan - wtedy
eksponuje sie podejscie pedagogiki prakseologicznej. Odpowiedzi na pytanie: ,Jakim
ma by¢, jakim moze by¢ czlowiek?” - probuje znaleZ¢ pedagogika humanistyczna
(J. Gnitecki 1990, s. 23).

Pedagogika specjalna taczy i wykorzystuje wszystkie te orientacje, bez wzgledu na
to czy badanie rozpoczyna sie od sfery faktow, przebiega przez sfere dziatania do sfery
wartosci lub odwrotnie. W tym kontekscie naukowe penetracje w pedagogice specjalngj
zmierzaja do odpowiedzi na dwa konkretne pytania:

- jakie sg rzeczywiste efekty trudnych, niekiedy dtugotrwatych dziatar rewalidacyj-
no-wychowawczych, samorealizacyjnych lub emancypacyjnych,

- jakie sg wezesniejsze, wielokontekstowe uwarunkowania, poprzedniki owych sku-
tecznych lub nieskutecznych dziatars rozwojowo-edukacyjnych.

Krytyczna racjonalno$¢ pedagogicznego myslenia i dziatania w badaniach naukowych
wymaga przede wszystkim przyjecia orientacji poznawczej nastawionej na wyjasnianie
zZtozonych, réznorodnych uwarunkowan tych faktow, zjawisk i procesow, ktore zmierzajg
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do osiggania najbardziej skutecznych, postepowych ,,0g6Inoludzkich koncepcji wartoci,
idei, celow i zadan”. Ze wzgledow programowo-socjotechnicznych upowszechniane s
one czesto jako modne hasta, ktérych realizacja byfa i jest ich wielostronng egzemplifi-
kacjg oraz weryfikacjg zarazem. Sg nimi np. akceptacja, adaptacja, integracja, autono-
mia, alternatywa, podmiotowos¢, tozsamos¢, odpowiedzialnoS¢ itd.

W pedagogice socjalistycznej (zewnatrzsterownej) eksponowano i narzucano central-
nie takie strategie sterowania, ktdre nie zawsze byly zgodne z wielokontekstowymi
warunkami spoleczno-kulturowymi, a wiec potrzebami, dgzeniami, interesami, obycza-
jami grup i jednostek ludzkich oraz ich najblizszego Srodowiska, nie mogly one wiec by¢
w pehni efektywne.

Dokonane juz fakty spoleczne z tego okresu wskazujg, ze rozwoj i doskonalenie
sie polskiego systemu edukacji specjalnej odbywaty sie mimo réznych trudnosci, ograni-
czen, barier, w sposdb systematyczny, choC nie zawsze konsekwentny. Orientacje kie-
runku zmian, ich tempa i zakresu, wynikaty z aktualnych przestanek ideologicznych,
spoteczno-ustrojowych, ekonomicznych i socjalnych. Dokonywane zmiany systemu opieki
i szkolnictwa specjalnego wigzaty sie wiec z oficjalng, niekiedy fasadowg realizacjg zasad
sprawiedliwosci spotecznej, humanizmu i egalitaryzmu, a wiec wypetniania powszechnej
dostepnodci do nauki dla wszystkich dzieci, kiedy tylko byto to mozliwe i skuteczne.

Z historycznej perspektywy 50-lecia, fakty sg nastepujace:

- od 1952 roku - dzieci z lekkim upoSledzeniem umystowym objete zostaty obo-
wigzkiem szkolnym,

- od 1968 roku - przyjeto oficjalnie, ze dzieci gtebiej uposledzone umystowo sg wy-
uczalne i wychowalne w ,,szkole zycia”,

- od 1995 roku - uznano, ze obowigzkows rehabilitacjg indywidualng i grupowg
nalezy obja¢ osoby z gtebokim uposledzeniem umystowym.

W programie dalszych dziatan rzadowych, a w szczegélnosci MEN od 1991 roku,
projektowane sg ogdlnokrajowe, sondazowe badania empiryczne dotyczace oceny pozio-
mu efektywnosci dotychczasowych rozwiazan organizacyjno-programowych i metodycz-
nych systemu instytucji rewalidacyjnych, rehabilitacyjnych i resocjalizacyjnych. Przykia-
dem niemocy w dziatalnoSci MEN jest pozostawienie bez zmian programéw nauczania
szkot specjalnych od 1989 roku.

Wszelkie poszukiwania, inspiracje czy weryfikacje naukowo-badawcze w tym zakre-
sie, takze prezentowane na tej konferencji, majg by¢ podstawg do opracowywania i do-
skonalenia nowoczesnych rozwigzan praktycznych, pragmatycznych, w ktdrych opieka,
ksztatcenie i wychowanie oraz terapia 0sdb niepetnosprawnych wynika¢ powinny z racjo-
nalnych przestanek spotecznych i ekonomicznych. Zmiany te sg i powinny by¢ realizacjg
idei powszechnej integracji i tolerancji wobec 0séb niepetnosprawnych zawartych w zale-
ceniach Rady Europy z 1992 roku - rezolucji | Europejskiego Kongresu ,,niepetnosprawni
blizej Europy”. ldee integracji spotecznej niepetnosprawnych uprzystepnione u nas przez
A. Hulka oraz badania wielu obecnych na konferencji przedstawicieli nauki i praktyki
wskazuja, ze problematyka ta weigz jest dla polskiej pedagogiki specjalnej aktualna i klu-
czowa. Nalezy ujmowac ja jako poszukiwanie najbardziej skutecznych ptaszczyzn, form
i metod wspdtdziatania wszystkich dzieci, a zwkaszcza oceny i potwierdzania sie samo-
dzielnosci, przystosowania i autonomicznej aktywnosci 0séb niepetnosprawnych w $ro-
dowisku ich zycia.
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Naturalna ewolucja $wiadomos$ci naszego spoteczeristwa w obszarze relacji miedzy-
ludzkich wskazuje na wyrazna transformacje kulturowa w stosunku do potrzeb, aspiracji
i oczekiwani 0sdb sprawnych inaczej. Nie jest ona jednak wyraZnie spolaryzowana jesli
chodzi o jej rézne oblicza (przyczyny, objawy i stopnie posiadanych ograniczen), ma tez
swoje odmiennosci i specyfike w réznych typowych S$rodowiskach wychowawczych
wspotczesnej Polski. Nadal funkcjonujg rdznego rodzaju mity, stereotypy i uprzedzenia
spoleczno-Srodowiskowe degradujace, stygmatyzujace lub deprecjonujace ich wartosci
i potrzeby, nawet te, ktdre zwiazane sa z naszym konstytucyjnym prawem i obowiazkiem
szkolnego ksztatcenia sie (M. Balcerek 1982, A. Wereszczynska 1991).

Optymizm i nadzieje wzbudza fakt, ze zarbwno w teorii, jak i w praktyce spoteczne-
go dziatania zaznacza sie wyrazne odejscie od orientacji konserwatywnych, a nastepuje
stopniowe kreowanie postaw liberalnych i tolerancyjnych. Traktowanie podmiotowe, a nie
przedmiotowe dziecka jako osoby, stuzy tworzeniu i zachowaniu petnej jego czlowieczej
godnosci, tozsamosci i autonomii. Mimo wielu obaw, niepewnosci, zastrzezen i niedo-
statkow, coraz bardziej wsrdd naszego spoteczeristwa na wsi i w miescie utrwalajg sie
takie postawy i zachowania spoteczne, ktore ukazujg realng szanse miedzypokoleniowej
transmisji pozytywnego odczuwania, myslenia i reagowania na rozmaite ograniczenia
oraz bariery rozwojowe kazdej kategorii osob niepetnosprawnych. Aktualnie zaistniaty
wiec spoteczne warunki sprzyjajace integracji osob niepetnosprawnych, co potwierdzity
wystapienia wielu uczestnikow konferencji naukowej zorganizowanej przez UAM
w Poznaniu 8-9 grudnia 1994 roku. Materiaty pokonferencyjne pt. Spoteczerstwo wobec
problemdéw autonomii os6b uposledzonych umystowo zostaty wydane w 1996 roku.

2. Uwarunkowania efektywnosci roznych modeli
i form integracji spotecznej dzieci uposledzonych umystowo

Na podstawie wiasnych badan naukowych i doswiadczen praktycznych mozna przyjaé
nastepujace modelowo-systemowe ujecie czynnikow warunkujacych efektywng rewalida-
cje jednostek uposledzonych umystowo:

- uwarunkowania mikrosystemowe - obejmujace obszar relacji miedzyludzkich w ro-
dzinie oraz w Srodowisku lokalnym jako miejscu ich zycia,

- uwarunkowania mezosystemowe - dotyczace uktadow instytucji wspomagajacych,

- uwarunkowania makrosystemowe - zwigzane z hierarchig warto$ci i norm spotecz-
no-kulturowych funkcjonujacych w obszarze paistwa i narodu.

Obecnie przyjmuje sie za M. Koscielskg (1995), ze uposledzenie umystowe jest
faktem spofecznym powstatym z zaburzonego procesu rozwojowego, prowadzacym do
uzaleznienia i udaremnienia petnej samorealizacji zyciowej tych jednostek. Do$¢ zgodnie
podkresla sie szczegdlng wazno$¢ dwadch podstawowych relacji spotecznych decydujacych
0 ich zyciowym powodzeniu. Sg to:

- stabilne, normalne, prawidtowe uktady bodZcow, wphywdw i sytuacji domowo-
rodzinnych,

- korzystny przebieg rozwoju przystosowania spotecznego dzieci umystowo uposle-
dzonych w najblizszym Srodowisku rdwiesniczym (sasiedzkim, przedszkolnym i szkol-
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nym). Sg one wazne dlatego, ze w tych dwoch siedliskach, miejscach, glebiej uposledzeni
umystowo tkwi¢ beda przez cate ich zycie.

Mechanizmy stygmatyzacyjne sprawiajg, ze prawie kazda odmienno$¢ podchwytywa-
na przez rowiesnikéw, staje sie powodem drwin i uszczypliwych uwag oraz przenosi Sie
w czasie i przestrzeni na rozne role oraz sytuacje. Efekty przebiegu wzajemnej integracji
réwiesniczej dzieci szkolnych przedstawione zostaty przez autora po udanym eksperymen-
cie pedagogicznym zorganizowanym w poznanskich szkotach podstamowych w roku
szkolnym 1971/72. \Wskazywaty one jednoznacznie na mozliwosC i potrzebe kierowanej
adaptacji i integracji dzieci ze szk&t masowych i specjalnych pod wphywem czestszych,
wzajemnych kontaktow rowiesniczych organizowanych oraz zaje¢ harcerskich. Niestety,
nie byty one kontynuowane, gdyz nie byto ani takich tradycji, ani oséb zainteresowanych
ich rozwijaniem, mimo bezposredniej bliskosci tych szkél w lokalnych $rodowiskach oraz
powszechnie lansowanej wtedy szkoty otwartej na Srodowisko (J. Wotczyk 1976).

Uwarunkowania przebiegu procesu adaptacji spotecznej dzieci ze szkét specjalnych
tkwity w nastepujacych zespotach czynnikéw spoteczno-Srodowiskowych wpkywajacych
na wzajemne do$wiadczenia spoteczne dzieci. Byly to:

- status spoteczno-ekonomiczny i poziom kultury wychowawczej rodziny,

- rodzaj i charakter wiezi systemu rewalidacyjno-wychowawczego szkoty specjalnej
ze Srodowiskowym systemem wychowawczym,

- postawy najblizszego sasiedztwa i spotecznosci lokalnej,

- charakter wzajemnych kontaktdw dzieci uposledzonych z rowiesnikami.

Proces kierowania rozwojem spotecznym dzieci uposledzonych wymaga rozpoznania
i wykorzystywania mechanizmow przystosowawczych w mtodszym wieku szkolnym, to
znaczy wtedy, Kiedy dzieciecy optymizm nastawiony jest na realizacje okreslonych warto-
$ci bez postugiwania sie strategig rezygnacji lub ataku. Postrzeganie mozliwosci realizacji
wielu wspolnych wartoSci wymaga zblizenia i zacie$nienia dwwustronnych kontaktow
dzieci w plaszczyznie zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych (W. Dykcik 1979, s. 158).
Zwhaszcza naturalne i spontaniczne tresci oraz formy wspGtpracy szkét, klas specjalnych
Z masowymi organizowane w otwartym $rodowisku przyczyniaja sie do przystosowania
spotecznego i akceptowanej obustronnie integracji tych dzieci. W obecnej rzeczywistosci
rozmaitego podporzadkowania i funkcjonowania systemu szkolnego mato widoczne s
takie formy wspltpracy jak: igrzyska, przeglady, konkursy, rajdy, wycieczki itp. Sg
one organizowane najczesciej oddzielnie i przyczyniajg sie do powstawania i pogiebiania
poczucia odmiennosci i odrzucenia, zwdaszcza u ucznidw starszych wiekiem. W okresie
adolescencji, takze dzieci uposledzone umystowo sg wyczulone i drazlive na wszelkie
przejawy nietolerancji, nieakceptacji, niecheci i odrzucenia. Badania sondazowe na ten
temat przeprowadzono w 1995 roku w tej samej poznanskiej szkole specjalnej i jej naj-
blizszym srodowisku spotecznym, tak jak w 1972 roku. Uzyskano odpowiedZ na pytanie:
,,Czy badana miodziez klas VII i VIII szkoty specjalnej czuje sie odrzucona przez innych
ludzi, jakich sfer dotyczy odrzucenie oraz jakie wywotuje ono reakcje?” (praca A Rusz-
kowskiej). Oto osiagniete rezultaty badawcze:

- miodziez ze szk&t specjalnych ma poczucie odrzucenia i globalnie dotyczy ono
62,5% badanych (dziewczat - 53,3%, chtopcow - 68%),

- u chtopcdw poczucie odrzucenia obejmuje wyglad zewngtrzny i cechy charakteru,
rmiej sfery sprawnosci intelektualnych, manualnych i fizycznych,
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- U dziewczat poczucie odrzucenia dotyczy w wiekszym stopniu sprawnosci fizycz-
nych, intelektualnych i cech charakteru, mniej wygladu zewnetrznego i umiejetnosci
manualnych,

- uczniowie badanej szkoty specjalnej reagujg na odrzucenie zachowaniami izolacyj-
nymi (88% badanych), w mniejszym stopniu zachowaniami agresywnymi (4%) lub pod-
porzadkowujacymi sie (8%), czyli wiekszos¢ z nich realizuje swoje wartosci postugujac
sie taktykami rezygnacyjnymi, postawa ,,ofiarego kozta”,

- uczniowie nie akceptowani majg nizszg pozycje spoteczng w grupie réwiesniczej,
w szkole osiagaja gtownie oceny dostateczne,

- odczuwajg matg akceptacje rowiesnikow, zwlaszcza w trakcie zabawy,

- niepetna jest rowniez akceptacja dziecka przez rodzicow w czasie wspélnie spedza-
nego czasu wolnego (56%).

Wyniki powyzszych, aktualnych badar empirycznych mozna byto przewidzie¢. Bada-
na szkota specjalna w okresie poeksperymentalnym nie podtrzymata i nie rozwinela
dalszej wspGtpracy z jej Srodowiskiem, dziatalnos¢ harcerska jest staba, zajecia poza-
lekcyjne prawie nie istniejg, imprezy miedzyszkolne nie odbywajg sie. Mozna wiec
stwierdzi¢, ze szkota prowadzi edukacje specjalng we wzglednej izolacji od naturalnych
Srodowisk rowiesniczych i uczniowskich.

Oceniajac z szerszej perspektywy dotychczasowe koncepcje teoretyczne i doswiad-
czenia praktyczne dotyczace integracji spotecznej dzieci uposledzonych umystowo, mozna
wyodrebni¢ trzy dos¢ rdzne ich koncepcije:

- orientacja szkotocentryczna - jako poszukiwanie ptaszczyzn, tresci, form i metod
wspdlnych kontaktow dzieci w szkole, w zajeciach pozalekcyjnych, pozaszkolnych oraz
imprezach miedzyszkolnych,

- tendencja do poszukiwania nowych, ztozonych organizacyjnych form wspétuczest-
nictwa w rewalidacji dzieci uposledzonych w klasach, oddziatach, kompletach, przedszko-
lach i szkotach, osrodkach integracyjnych, itp. podobnie w okresach wakacyjnych.

- koncepcja stymulowania, aktywizowania i koordynowania catego Srodowiskowego
uktadu osob, grup i instytucji dla organizowania wspolnej aktywnosci wszystkich dzieci,
wiedy zwdaszcza, kiedy jest ona mozliwa, potrzebna i pozyteczna.

Mozliwy jest wybor i eklektyczne, elektyczne, eksperymentalne wykorzystywanie
elementdw organizacyjno-programowych wszystkich trzech koncepcji, w zaleznosci od
specyfiki warunkéw i potrzeb edukacyjnych lokalnego Srodowiska, rejonu szkolno-admi-
nistracyjnego, regionu kraju, itp.

3. Porownanie Srodowiskowych uwarunkowan stuzgcych
efektywnej integracji spotecznej dzieci niepetnosprawnych umystowo
na wsi i w miescie

Przygotowanie upo$ledzonych umystowo do zycia spotecznego wigze sie z jak naj-
petniejszg ich integracjg ze spoteczenstwem, a w szczegdlnosci ze spotecznosciami lokal-
nymi, ktére na ogdt stajg sie ich przystanig na cate zycie. Dzieci upo$ledzone rodzg sie
i Zyja na wsi i w miescie, i wobec tego powstaje problem; ktdre z tych Srodowisk lepiej
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stuzy integracji, mimo widocznych symptomow zacierania sie roznic kulturowych miedzy
nimi?

Wezesniejsze, pochodzace z lat siedemdziesigtych, badania autora nad sytuacja dzieci
niepetnosprawnych umystowo w Srodowisku wielkomiejskim ujawnity wiele potencjal-
nych i realnych ograniczen, niebezpieczenstw, zagrozen i niedostatkow ich zycia, wtasnie
w miescie, gdzie nasycenie zjawisk patologii spotecznych stwarza okolicznosci sprzyjaja-
ce wystgpieniu deprawacji kulturowe;.

Obecnie jednak staje sie coraz bardziej widoczne, ze ubdstwo infrastruktury spo-
fecznej znacznie bardziej deprecjonuje rozwdj i rewalidacje dzieci niepetnosprawnych
w $rodowiskach wiejskich. Kiedy$ przyjmowano stereotyp, ze tad spoteczno-kulturowy
spotecznodci wioskowej sprzyja i gwarantuje poczucie bezpieczenstwa tych jednostek
oraz zapewnia mozliwosci fatwego uczestniczenia w $wiecie bliskim, bo poznanym
i oswojonym, a procesom tym sprzyja na wsi tatwa identyfikacja ,,swoich” i ,,obcych”
oraz ,,innych - anormalnych”.

Zakorzeniony tradycjonalizm i schematy funkcjonowania spoteczno$ci wioskowych,
wobec 0séb z ograniczeniami umystowymi sprawiaja, ze zachowania ludzkie wobec nich,
wynikaja z kulturowych norm i nakazéw, w ktorych obyczaje zastepujg samodzielnos¢
refleksji. Indywidualnos¢ i samodzielno$¢ tych jednostek ogranicza sie wtedy do lepszego
lub gorszego wypetniania przypisanych, nadanych lub zadanych przez zbiorowos¢ rdl
(R. Dyoniziak 1992, s. 70).

Od niedawna mieszkarcy wsi wystepuja w nowej roli - znaczacej sity politycznej -
i nie zawsze wie$ kojarzy sie z nizszym poziomem zycia i kultury. Nadal staba dostep-
no$¢ informacji i infrastruktury spotecznej zmniejsza jednak zainteresowanie potrzebami
oraz mozliwosciami rozwoju, ksztatcenia i przygotowania do zycia spolecznego dzieci
uposledzonych umystowo.

Jak wynika z badan F. Wojciechowskiego, prowadzonych w rejonach Potudniowo-
-Wachodniej Polski, rozwarstwienie ekonomiczno-spoteczne mieszkancow zyjacych tylko
z ziemi jest tak duze, ze sytuacja i komfort psychiczny tych jednostek, nawet w rodzinie,
jest niepewna, niepetna i zmusza je do biernego podporzadkowywania sie oraz przyjmo-
wania obowigzujacego schematu wymiany: dawcow i biorcow, bogatych i biednych. Wyj-
$cie poza schematy jest trudne i pod wphywem utrwalonych juz stygmatyzméw negatyw-
nego naznaczenia spotecznego, mato prawdopodobne. Rozpatrywanie szans i mozliwosci
integracyjnych pomiedzy dzie¢mi jako uczniami i dorostymi w warunkach wiejskich,
wymaga wzmacniania sit ludzkich do udzielania elementarnej pomocy, tagodzenia ich
losu, nie przez presje ze strony instytucji, ale przez motywowanie najblizszego otoczenia
do zachowan prospotecznych wedtug znanych juz mechanizméw spotecznej kontroli. Pro-
cesy integracyjne z ludzmi niepetnosprawnymi moga mie¢ wymiar materialny, jako nad-
rzedny cel osiggniecia normalnego, godnego bytowania catego spoteczenstwa, ale doty-
czy¢ moga réwniez niematerialnych potrzeb, dazen i oczekiwan w sferze imponderabi-
liw, jak ich prawa do wolnosci, kreacji autonomicznego uczestniczenia w demokracji.

Zrozumienie istoty integracji 0sob z niepetnosprawnoscia, jej granic w $wiadomosci
ludzi wai, jest podstawg do uzyskania zmian. Na og6t nie jest ona adekwatna do rzeczy-
wistosci, a zafalszowana jest wszedzie tam, gdzie ludzie nie majg zadnego wiasnego,
naturalnego, spontanicznego doswiadczenia w czynnym rozwigzywaniu tych probleméw.
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Normalne sg leki spoteczne po obu stronach stycznosci i kontaktow, ale bywa, ze s3
one wynikiem bezmysinosci, a w szczegdlnosci niewiedzy, niedojrzatoSci w réznych
przejawach naszego zycia spotecznego, w ktdrych uczenie sie tolerancji, poszanowania
godnosci i podmiotowosci osob innych, powinno byC obustronne (T. Witkowski 1993,
J. Pafczyk 1993, A Girynski 1993).

Istotng cecha, charakterystyczng dla systemu spotecznego wsi, jest jednoznaczno$¢
i trwatos¢ statusowych przypisan (wysokich - niskich, degradujacych lub nobilitujacych,
deprawacyjnych badZ awansowych). Potrzebnajest wiec wieZ i pomoc sasiedzka, wspolne
tworzenie obyczajow wsparcia dla 0sdb stabych, rodzin zyciowo nieudolnych, spolecznie
zdegenerowanych, egzystujacych w ubGstwie lub nedzy.

Czy obecne zmiany jakie zachodza w spotecznosciach wioskowych catego kraju,
charakteryzujace sie samorzadng instytucjonalizacjg zycia oraz otwartoscig na wphywy
zewngetrzne, zmienig nastawienie do os6b upoSledzonych? Najwieksze szanse integracji
wigzaé nalezy z mtodym pokoleniem, z dzieémi uczacymi sie wspolnie w szkole, w ich
wzajemnej akceptacji, tolerancji i spolecznej adaptacji. Wszelkie przeksztatcenia syste-
mowo-instytucjonalne stuzace integracji spotecznej oséb niepetnosprawnych oraz kszted-
cenia dzieci w integracyjnych szkotach moga by¢ efektem ztozonych proceséw okresla-
nych zbiorowym uczeniem sie nowych rol i zachowan spotecznych. Ze wspolczesnej
literatury socjologicznej wiadomo, ze nie wystepuje w tym Srodowisku natychmiastowa
dekompozycja cech potozenia spotecznego swoich ludzi, co moze utatwic jednostce mniej
sprawnej umystowo, adekwatne i naturalne okreSlenie wiasnej tozsamosci oraz relacji
z innymi. W ich wyniku powstaje jakby naturalna odporno$¢ na przejawiane wobec niej
postawy niecheci, dystansu, a nawet odrzucenia. W obecnych warunkach cywilizacyjnych
i ekonomicznych wazne jest, aby wzajemne relacje interpersonalne wigzaty sie z przyje-
ciem podmictowych rdl przez nauczycieli i rodzicdw tych dzieci (A. Maciarz 1993).
Koniecznym warunkiem skuteczno$ci proceséw interakcyjno-innowacyjnych sg zjawiska
ciggtego obiegu informacji, komunikacji spotecznej, ktdre w strukturach wiejskich ule-
gajg czesto zahamowaniu lub spowolnieniu. Wszystkie kolejne udane préby integracyjne
z dzieémi wymuszajg nastepne, eliminujg bariery psychiczne, organizacyjne, prawne
itd. Zawsze jednak trzeba je starannie przygotowywac znajac wezelkie realia spoteczne,
edukacyjne, religijne, itp., okreslajace indywidualne sukcesy lub niepowodzenia.

Opinie ekspertow, jak i dotychczasowe rozpoznania empiryczne wskazuja, ze dzieci
upo$ledzone w $rodowiskach wiejskich czesciej znajdujg sie w krytycznych sytuacjach
rodzinnych, w $rodowiskach depresji spotecznej, w ktorych zaniedbania réznego typu
kumulujg sie i pogtebiaja. Z tych wzgledow kierowane sg do specjalnych osrodkéw
szkolno-wychowawczych, aby okresowo odizolowaé je od trudnych, patologicznych
Srodowisk.

Podjete badania diagnostyczno-weryfikacyjne przeprowadzone zostaty w kaliskim
i zmierzaty do ustalenia czynnikéw warunkujacych integracje oraz przystosowanie spo-
feczne dzieci lekko uposledzonych umystowo i ich petnosprawnych réwiesnikow na
poziomie wyzszych klas szk6t podstawowych. Badania porownawcze zrealizowano
w dwadch réznych Srodowiskach, aby ukazac specyfike wzajemnych nastawien i oczeki-
wan réwiesniczych dzieci na wsi i w miescie. Chodzito tez o to, aby ujawni¢ wzajemne
postawy i zachowania uczniow w dwoch réznych formach organizacyjnych szkolnictwa
specjalnego, tj. w osrodku szkolno-wychowawczym na wsi i w szkole podstawowej spe-
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cjalnej w miescie. Obie wyzej wymienione placowki specjalne zlokalizowane sg w bezpo-
Sredniej bliskosci ogolnodostepnej oSmioklasowej szkolty podstawowej, pozwalajacej na
bezposrednie i naturalne kontakty spoteczne w rejonie szkot i w miejscu zamieszkania.
Zbadanie uczu€, spostrzezen i zachowan (intencjonalnych i realnych) wobec ucznidw
szkoly specjalnej byto interesujace, gdyz powinno przyczynic sie do wzbogacenia teorii
i praktyki procesdw integracyjnych obu kategorii uczniow w réznych, ale konkretnych
warunkach spoteczno-$rodowiskowych i edukacyjno-organizacyjnych.

Nalezy sformutowaC nastepujacy wniosek wyphywajacy z badan empirycznych
z 1994/95 roku: postawy i zachowania uczniéw wyzszych klas szk6t podstawowych
wobec dzieci upo$ledzonych umystowo, tj. ucznidw szk&t specjalnych zalezg przede
wszystkim od stopnia ich wzajemnej znajomosci, osiggnietej w bezposrednich kontaktach
w szkole masowej lub placdwkach specjalnych. W tym przypadku ani wie$ ani miasto,
jako $rodowisko lokalne, nie przesadzaty o rodzaju i Walencji powstatych ustosunkowan.
Stosunek dzieci wiejskich do wychowankow przebywajacych w o$rodku szkolno-wycho-
wawczym na terenie Wsi okazat sie w przewazajacej wiekszosci pozytywny, akceptujacy,
tolerancyjny, a nawet liberalny, ujawniajacy zyczliwe nastawienia emocjonalne i beha-
wioralne. U dzieci wiegjskich znaczace jest ich pochodzenie chtopskie i naturalny, dobry
stosunek do ludzi w ogole, ktory wiaze sie z uznaniem tego, co jest inne i nikomu nie
przeszkadza. By¢ moze wielodzietno$¢ w tych rodzinach powoduje, ze nie cate rodzen-
stwo jest jednakowo zdolne, sprawne i dojrzate. Naturalne opiekuristwo miedzy dzie¢mi
sprawia, ze by¢ moze jest ono przenoszone na inne dzieci wymagajace pomocy i zyczli-
wego, kolezenskiego wsparcia.

Oczekiwania i nastawienia badanych uczniow wobec rowiesnikow ze szkét specjal-
nych w miescie nie s3 sprecyzowane, ukierunkowane przez nauczycieli na empatie,
altruizm i wyrozumiatos¢ z perspektywg na ich kontynuacje lub poglebienie w kolejnych
latach. W zachowaniach réwiesniczych skionni sg zagraé w pitke, nawet uzyczy¢ roweru,
ale sg to gesty jednorazowe, nie wymagajace czasu i poSwiecenia. WWspdiny pobyt na wy-
cieczce, kolonii, obozie spotyka sie raczej z dezaprobatg lub niechecig. Stosunek ten na
ogot niezalezny jest do pici, klasy i pochodzenia spotecznego. Nastawienia integracyjne
tej mtodziezy szkolnej sa stabe, by¢ moze powodowane lekiem, obawg przed zmiang
systemu warto$ci, kiedy modne i eksponowane s egocentryczne przyjemnosci i dostatek.

Wzajemny stosunek dzieci w Srodowisku miejskim réwniez ksztattuje sie poprzez od-
niesienia rodzimie, rodzicielskie. \Wobec dzieci umystowo uposledzonych, pochodzacych
z rodzin zaniedbanych, obcigzonych negatywng opinig w lokalnym ukdadzie odniesienia,
stosuje sie uniki lub dystans. Jednostki te czesto nie akceptowane sg przez rodzicow
dziecka zdrowego, takze ze wzgledu na zachowanie, stownictwo, ubidr, a nawet wyglad.

W ogole badana miodziez klas VII i VIII przejawia postawy mmiej afektywne,
bardziej zracjonalizowane do réznic charakterologicznych i intelektualnych, ktére
trudno akceptowaé w szkole, gdzie wazne sg sukcesy dydaktyczne, wyznaczajace
prestiz spoteczny uczniow w klasie i hierarchie w grupie rowiesnicze;.

Podstawowym warunkiem przezwyciezania izolacji spotecznej dzieci umystowo upo-
$ledzonych w rdznych Srodowiskach sg wiarygodne dziatania organizacyjno-programowe
rozmaitych placowek systemu edukacyjnego, gwarantujgce wybor i realizacje wartosci
prospotecznych oraz atrakcyjnych form obustronnego kontakiu, dajace legitymacje do
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dziatan integracyjnych dla nauczycieli-wychowawcow, wszystkich dzieci i ich rodzicow,
w wymiarze jednostkowo-instytucjonalnym oraz spoteczno-srodowiskowym.
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