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Opinia dorostych osob z wadg stuchu
na temat integracyjnego systemu ksztatcenia

We wspotczesnym systemie szkolnictwa dziecko z wada stuchu moze uczy€ sie:

- w szkole masowej, w ramach integracji czesciowej lub catkowitej,

- w szkole specjalnej dla dzieci gluchych lub niedostyszacych.

Wybdr szkoty musi by¢ decyzja bardzo dobrze przemyslana, w przeciwnym razie
konsekwencje poniesie dziecko (Eckert 1978).

Zagadnienie wspdlnego nauczania i wychowania dzieci niepetnosprawnych wraz z ich
petnosprawnymi rowiesnikami byto przedmiotem rozwazan wielu teoretykow i praktykow
oraz wynikiem poszukiwania optymalnych sposobdw przygotowania niepetnosprawnych
do zycia w ciggle zmieniajgcych sie warunkach.

Na poczatku XIX wieku, w wielu krajach wprowadzono system wychowania uczniow
ghuchych w szkolnictwie powszechnym, przewidujac i zapewniajagc im pomoc pedago-
giczno-specjalistyczng. Wspdtczesni teoretycy (T. Gatkowski 1992; M. Goral 1984;
A Maciarz 1992) uwazaja, ze najlepsza drogg do integracji jest integracja szkolna. Od
kilkunastu lat obserwujemy poczynania zmierzajagce do umieszczenia dziecka z wada
stuchu w szkole masowej. Tendencja ta steta sie swoistego rodzaju ,,modg”, w ktorej
zapominamy o samej jednostce niepetnosprawngj, jej rzeczywistych mozliwosciach,
a takze optymalnych celach jej ksztatcenia i rewalidacji.

Komisja Integracji Miedzynarodowego Biura Audiofonologii w listopadzie 1991 roku
wyodrebnifa czynniki istotne dla integracji, dzielac je na cztery grupy:

- odnoszace sie do samego dziecka z wadg stuchu,

- zZwigzane z placdwkg szkolna,

- wigzace sie z zespotem specjalistycznym,

- faczace sie z rodzicami i nauczycielami (T. Gatkowski 1992).

W niniejszym opracowaniu przyjeto rozwaza¢ termin ,integracja” w dwoch aspektach:

- jako integracja spoteczna, czyli akceptacja osoby niepetnosprawnej przez Srodowi-
sko ludzi petnosprawnych, tzn. akceptacja jej zaburzen i ograniczen wynikajacych z wady
oraz jej mozliwosci i potrzeb,
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- jako integracja funkcjonalna osoby niepetnosprawnej, rozumianej jako mozliwie
pelne uczestnictwo w zyciu spotecznym, akceptacja wiasnego kalectwa, aktywne zespo-
lenie ze Srodowiskiem ludzi niestyszacych lub styszacych.

Petna integracja ma szanse powodzenia tylko tam, gdzie zachodzi scalenie pomiedzy
wWyzej wymienionymi aspektami i czynnikami.

Liczne badania wykazaty (G. Gunia 1988; K. Kierejczyk 1970; A. Stecewicz 1985),
Ze rezultaty integracyjnego nauczania dzieci z wadg stuchu mogg by¢ bardzo dobre,
czasem zadowalajace, lecz nie brakuje rowniez niepowodzen szkolnych.

Opracowania dotyczace oceny integracji przedstawiajg zazwyczaj postawy osob sty-
szacych, zajmujacych sie surdologia, ktdre to postawy prof. Harlan Lane z Uniwersytetu
w Bostonie, okresla terminem: audyzm. Audyzm to postawa ogdlu styszacych wobec
niestyszacych przejawiajaca sie autorytatywng opinig, gdzie i jak powinny zy¢ oraz czym
zajmowac sie osoby gtuche.

Aby zapobiec niepowodzeniom integracyjnego systemu ksztatcenia, nalezy wykorzy-
sta¢ dowiadczenia i opinie 0s6b z zaburzonym stuchem na temat tego systemu. Jest to
kapitat wiedzy, ktorego nie mozna zmarnowac.

Metodologia badan

Glowny problem badawczy dotyczyt oceny dorostych osdb z wadg stuchu na temat
integracji, ktora bya ich udziatem.

Kryterium doboru grupy badawczej uwzgledniato tylko te osoby, ktdre majg uszko-
dzony narzad stuchu, uczeszczaty do szkoly masowej integracyjnego systemu nauczania
i wychowania.

Glowny problem badawczy miat za zadanie:

- ukaza¢ integracje widziang oczyma dorostych niestyszacych oraz okresli¢ ich
opinie na temat warunkow szkolnych, nauki szkolnej oraz zespotu nauczycieli,

- oceni¢ integracje spoteczng i funkcjonalng przez okreslenie postaw niestyszacych
wobec samego siebie i wobec drugiego cziowieka, relacji z nauczycielem i rowieSnikami,
uczestnictwa we wspolnych zajeciach, postaw wobec obowigzkéw, pracy.

Znajomo$¢ postaw i opinii pozwoli ustali¢, na ile koncepcja nauczania jednostek
z wadg stuchu wspdlnie ze styszacymi jest stuszng i jakie niesie ze sobg zalety, wady,
skutki.

Materiat empiryczny zebrano przy pomocy kwestionariusza wywiadu, skfadajacego
sig z trzech czesci pytan dotyczacych: danych osobowych badanego, przebiegu integracii,
opinii i oceny badanych na temat integracyjnego systemu ksztatcenia.

Badania przeprowadzita grupa studentek studiéw dziennych, w ramach seminarium
magisterskiego, pod kierunkiem autorki artykutu.
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Charakterystyka grupy badawczej

Charakterystyke grupy badawczej opracowano na podstawie analizy materiatu empi-
rycznego uzyskanego z pierwszej czesci kwestionariusza wywiadu: dane osobowe.

Badaniami objeto 25 osob. Wiek badanych charakteryzowat sie duzg rozpietoscia, od
18 do 60 roku zycia. Wiekszos¢ osdb (75%) urodzita sie z wada stuchu lub ja utracita
w okresie niemowlecym i we wczesnym dziecinstwie. Najczestsza przyczyna zaburzer
stuchu byto uszkodzenie nerwu stuchowego, zapalenie opon mdzgowych oraz zapalenie
ucha. Wedtug Klasyfikacji audiometrycznej (O. Périer 1992) najwiecej osob (47%) ma
giebokie i powazne (37%) uposledzenie stuchu, najmniej (16%) ma Srednie upo$ledzenie
stuchu (40-70 dB). Tylko 37% badanych uczeszczato do przedszkola masowego, a 58%
nie bylo objetych opieka rewalidacyjna przez poradnie. Stwierdzono, ze 64% ostb
korzysta systematycznie z aparatu stuchowego, ktory otrzymaty w dziecinstwie (25%),
w czasie nauki szkolnej (25%), iw wieku dorostym (38%).

Nalezy zaznaczyC, ze az 84% badanych osdb niestyszacych legitymuje sie $rednim
i wyzszym wyksztatceniem. Pozostate 16% o0sob osiagneto wyksztadcenie zawodowe.
W badanej grupie 35% osob jest czynnych zawodowo, 9% przebywa na rencie, a 15%
jest studentami. WAréd badanych mezczyzn reprezentowane byly nastepujace zawody:
inzynier (konstruktor, mechanik, nauczyciel), urzednik, technik mechanik, stolarz, zecer,
szlifierz. Z kolei kobiety reprezentowaty takie zawody jak: filolog-rusycysta, architekt,
fizyk, ksiegowa, technik dentystyczny, psycholog, bibliotekarz, krawiec, operator
komputera, tkacz.

Wyniki badan

Jednym z probleméw badawczych byto okreslenie i ocena funkcjonowania czynnikdw
istotnych dla integracji, takichjak warunki szkolne oraz zespdt nauczycieli i specjalistow.

Nauczyciel majacy w Klasie ucznia z wadg stuchu musi otoczy¢ go szczeg6lng opieka
i zapewni¢ mu specyficzne warunki do korzystania z zaje¢ szkolnych. Podstawowym za-
daniem nauczyciela jest dbatoS¢ o to, aby uczen z wadg stuchu mdgt zawsze widzie¢
twarz osoby mowiacej. Stwierdzono, ze dla osob niestyszacych najwigksze trudnosci
w zrozumieniu nauczycieli stwarzajg nastepujace sytuacje: niewyrazna mowa i odwrdce-
nie pedagoga plecami do klasy (21%), spacerowanie po klasie (16%), zbyt szybkie tempo
mdwienia (11%). Inne sytuacje zakltdcajace odbiér mowy to: pochylenie gtowy nauczycie-
la, trudny do odczytania ukfad ust, wasna nieuwaga (5%). W badanej grupie tylko (32%)
0s0b nie miato wyzej wymienionych problemow.

Liczebnos¢ klas, do ktdrych uczeszczaty badane osoby, to istotny element integracji.
AZ 8% badanych stwierdzito, ze zespoty klasowe, do ktdrych byli wigczeni, byty liczne.
Jednak, wedtug opinii badanych, duza liczebno$¢ klas nie jest czynnikiem utrudniajacym
nauke w systemie integracyjnym. Werdd przedmiotow sprawiajacych badanym najwiekszg
trudno$¢ byt jezyk polski (53%). Wedtug czestotliwosci wyborow, trudna w opanowaniu
byta wiedza z przedmiotéw Scistych (matematyka, fizyka, chemia) oraz z jezykdw obcych.

Stwierdzono, ze wszyscy z badanych bardzo dobrze widzieli tablice szkolng, a 47%
z nich zawsze siedziato w pierwszej tawce. Obserwowano jednak (u 53% badanych)
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,»gubienie sie” w toku lekcji. Najczesciej bylo one spowodowane: zmeczeniem w odczy-
tywaniu z ust, niezrozumieniem materiatu, brakiem bezposredniego kontaktu z twarzg
nauczyciela, szybka mowg wykiadowcy oraz wiasnym lenistwem, roztargnieniem, ogol-
nym zmeczeniem i dekoncentracja.

Zrozumienie stownej wypowiedzi nauczyciela utatwiajg réznorodne formy przekazu
informacji oraz wskazowki pochodzace z otoczenia, ktore nadajg znaczenie tekstowi
stownemu. Do najczestszych wskazdwek przekazywanych przez osobe mowigcg zaliczo-
no: wyraz twarzy, postawe, kierunek wzroku, gest i inne. Az 42% badanych zarzucito
swoim nauczycielom niedbato$¢ w tym zakresie. Ulatwieniem w odbiorze wypowiedzi
stownej byto zastosowanie wskazdwek wzrokowych celowych, okreslonych jako materiaty
wizualne. Tylko 37% badanych stwierdzito, ze pedagodzy stosowali szkice, obrazy,
rysunki, napisy. Nieliczna grupa badanych podata, ze nauczyciele szczegGtowe partie
materiatu zapisywali na tablicy, co bardzo utatwiato przyswojenie nowych tresci progra-
mowych.

Nie obserwowano Scistych kontaktow interpersonalnych z nauczycielami. Tylko 37%
badanych podkreslito zaangazowanie pedagogdw i ich pomoc podczas lekcji, natomiast
26% badanych stwierdzito, ze nauczyciele zupetnie nie byli zainteresowani nimi i ich
potrzebami.

Powyzsze wyniki potwierdzito okreSlenie postaw nauczycieli wobec uczniéw z wada
stuchu. W opinii badanych wiekszo$¢ (80%) byfa traktowana w klasie na rowni ze sty-
szacymi. Zaskakujacy jest fakt, ze pozostate 20% badanych spotkato sie z negatywng
postawg wobec osoby niepetnosprawnej.

Pozytywne postawy wobec ucznia niestyszacego wyrazano przez: zrozumienie
potrzeb i ograniczen jednostki z wada stuchu, aktywizacje do nauki szkolnej, dbatos¢
0 zachowanie odpowiednich warunkéw do odbioru mowy, zainteresowanie sie i pomoc
w rozwigzywaniu probleméw tak szkolnych jak i domowych.

Na negatywne nastawienie nauczycieli wobec ucznidw niestyszacych ztozylo sig: brak
akceptacji, lekcewazenie i nieche¢ do zrozumienia istoty problemu ghuchoty i jej konse-
kwencji.

Dalsza analiza materiatu empirycznego dostarczyta informacji na temat relacji
uczniéw niestyszacych ze shyszacymi rowiesnikami, uczestnictwa we wspolnych zaje-
ciach, postaw wobec samego siebie, obowigzkéw. Ocena kontaktdw z rowieSnikami
wykazata, ze 79% badanych okreslito je jako pozytywne. Osoby te miaty kolegow i kole-
zanki w réznych klasach oraz nie miaty probleméw w porozumiewaniu sie. Wigkszo$¢
badanych (53%) pragneta zalicza¢ sie do szerokiego grona spotecznosci szkolnej, byta
otwarta na wszelkie kontakty z nowymi ludzmi. Osoby te wykazywaty duzg aktywnos¢
W rozwoju swych zainteresowan, preznie wspdtpracowaty z réwiesnikami i starszymi,
braty udziat w r6znego typu imprezach. Do najczestszej formy spedzania czasu wolnego
zaliczono: wycieczki, zawody sportowe, dyskoteki (16%), obozy harcerskie, festiwale
(7%), konkursy, kino, teatr (5%). O szerokim zakresie wiedzy i zainteresowan $wiadczy
uczestnictwo trzeph os6b w olimpiadach miedzyszkolnych z historii, chemii i biologii.

Opisane forify aktywnego udziatu niestyszacych w zyciu spotecznym nie dotyczy
wszystkich badanych. Okreslono grupe 21% osob, ktére byty nie akceptowane lub wrecz
odsuwane od grupy szkolnej, w konsekwencji miaty trudno$ci w nawigzywaniu przyjazni.
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Nalezy jednak zaznaczyC, ze grupa 26% badanych przyjeta postawe unikajacg kontaktow
interpersonalnych i aktywnego uczestnictwa w zyciu.

Dla pelniejszego zobrazowania tego zagadnienia przedstawiono zestawienie procen-
towe danych empirycznych:

- 37% badanych chetnie przebywa w obu Srodowiskach,

- 37%jest pozytywnie nastawiona do $rodowiska osob gtuchych,

- 16% osob niestyszacych wykazuje przychylniejsze postawy wobec Srodowisk sty-
szacych,

- zadne ze Srodowisk nie jest atrakcyjne dla 10% osdb,

- za osoby gluche uwaza sie 63% badanych, pozostata grupa nie utozsamia sie
z ludzmi gtuchymi, pomimo ubytku stuchu powyzej 70 dB i wiecej,

- w stosunku do swych wspdtpracownikéw badani wykazujg pozytywne postawy, o-
parte na zyczliwosci, zrozumieniu, odczuwaniu akceptacji i sympatii z obu stron.

Badane osoby z wadg stuchu, biorace udziat w integracyjnym systemie ksztatcenia, o-
ceniajg go pozytywnie (76% badanych), wymieniajac jego zalety i wady. Tylko dwie oso-
by przyjety catkowicie negatywna postawe wobec integracji, nie dostrzegajac w niej zad-
nych pluséw, wrecz dopatrujac sie samych wad. Opinie siedmiu osob podkreslaty wiele
pluséw integracji, uwazajac, ze system ten nie ma zadnych minusow.

Z zestawienia wynikow i liczby wyboréw wynika, ze badani najczesciej podkreslali
nastepujace walory integracji: rozwdj mowy, ukatwienie kontaktow interpersonalnych,
rozwgj intelektualny, mozliwos¢ samorealizacji (w tym rozwdj zainteresowan), przygo-
towanie do zycia (zob. tabela 1). Do wad integracyjnego systemu ksztatcenia zaliczono:
brak petnej akceptacji spotecznej, zle przygotowanie nauczycieli do pracy z dzieckiem
niestyszacym, trudnosci w porozumiewaniu sie, obawa przed podporzadkowaniem sie
niepetnosprawnych spoteczenstwu styszacych, stawianie zbyt wysokich wymagan, ktdrym
mniej wytrwale i zdolne jednostki nie sg w stanie sprostac (zob. tabela 1).

Tabela 1
Zalety i wady integracji
%
Wady wypowiedzi
brak akceptacji spotecznej; zte przygotowanie nauczycieli do pracy z dzie¢mi
gtuchymi: 18

utrudniona komunikacja, ze wzgledu na brak umiejetnosci migania przez
styszacych; niebezpieczenstwo podporzadkowania niepetnosprawnych; niepo- 12
wodzenia szkolne dla mniej zdolnych i wytrwatych; narazanie si¢ na docinki

i przykre uwagi na temat gtuchoty;

duzy naktad pracy; wymaganie samozaparcia; przekonanie, ze gtuchy to uposle-
dzony; zmuszanie do nauki $piewu; wymaganie rozumienia mowy przy réwno- 6
czesnym braku optymalnych warunkéw do jej odbioru

Zalety

rozwoj mowy; wiekszy poziom wiedzy;
ukatwienie kontaktow interpersonalnych;
wieksza mozliwos$¢ samorealizacji

8& S
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rozwoj intelektualny; przygotowanie do zycia 20

zmniejszenie wyobcowania 12
szansa dla gtuchych z normg intelektualng; wybor wiasciwego zawodu; szerszy
udziat w zyciu publicznym; przetamanie przekonania, ze gtuchy jest upo$ledzo- 6

ny umystowo; nauka wzajemnej pomocy; wieksza samodzielnos¢ i odpowie-
dzialno$¢; dowartosciowanie; rozwoj osobowosci; blizsze poznanie $wiata ghu-
chych; mozliwos¢ traktowania niepetnosprawnosci jako stanu normalnosci

Tabela 2
Czynniki decydujace o powodzeniu integracji w Swietle wypowiedzi badanych

Czynniki %

wypowiedzi

akceptacja i zyczliwos¢ 71
pomoc styszacych 52
poznanie jezyka migowego przez styszacych 18
cierpliwos¢ i zrozumienie styszacych 12
kultura osobista obu stron 6
WCZesne rozpoczecie czytania 6
pismo jako nadrzedna forma porozumiewania sie 6
decyzja o integracji winna by¢ podjeta przez niepetnosprawnego 6
dobrany do charakteru ubytku stuchu aparat 6
poszanowanie mozliwosci indywidualnych bez zmuszania wzajemnego do dosto- 6
sowania sie do jednego ze $rodowisk

czeste przebywanie w towarzystwie ghuchych 6
walka i wytrwato$¢ osoby niestyszacej 6

W&rod czynnikdw decydujacych o powodzeniu integracji (tabela 2) najczesciej wy-
mieniano: akceptacje i zyczliwos¢ (71%) oraz pomoc ze strony ludzi styszacych (52%).

Czesto podkresla sig, iz wczesna rewalidacja dziecka z wadg stuchu w poradni
specjalistycznej warunkuje integracje szkolng. Tymczasem kilkoro badanych, na podsta-
wie whasnych doswiadczen, stwierdza, ze dziatania specjalistow z poradni nie sg gwaran-
Cja osiggniecia odpowiedniego poziomu dojrzatosci szkolnej. ,,Moja matka nie korzystata
z porad poradni, tylko uczyta liter, stbw, zdan poprzez nazywanie rzeczy i zjawisk
za pomocg pisma. Juz w Il klasie czytalem biegle ze zrozumieniem, a ze czasem co$
niewyraznie powiedziatem i powiem dzi$, to ma mniejsze znaczenie, bo gdy napisze to
niewyraznie powiedziane stowo to i tak jestem przez styszacych zrozumiana. W klasie
VII nie byto w bibliotece ksigzek, ktére bym nie przeczytata, z naukowymi wigcznie”
(wypowiedz osoby badanej). Osiagniecie wysokiego poziomu wiedzy przez badang juz
w szkole podstawowej byto uwarunkowane opieka rodzicow, wczesng naukg w domu
rodzinnym, a przede wszystkim duzym potencjatem mozliwosci i zdolnosci, ktorych niestety
nie posiadajg wszystkie jednostki, zaréwno te z uszkodzonym stuchemjak i shyszace.
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Uwagi koncowe

Podsumowujac wyniki badar nalezy stwierdzi¢, ze osoba z wadg stuchu przybywajaca
w gronie shyszacych, w sposob naturalny zmusza $rodowisko do szukania optymalnych
form porozumiewania sie z nig, rozumienia jej kalectwa, a réwnoczesnie sama uczy sie
poprawnego systemu jezykowego oraz zachowan spotecznie akceptowanych, ksztattujac
swoje pozytywne postawy wzgledem siebie i innych. Ponadto przebywanie w Srodowisku
ludzi skyszacych powoduje, iz staje sie ona bardziej otwarta na otaczajacg ja rzeczywi-
stos¢ i nabiera stopniowo pewnosci we wehodzeniu w coraz szersze uktady miedzyludzkie
i sytuacje spoleczne.

Niestyszacy wykazujg umiejetno$¢ krytycznego spojrzenia na integracje, wyszcze-
golniajac jej zalety i wady, co jest wynikiem zebranych przez nich doswiadczen. Zdoby-
wanie wiedzy w szkole masowej, pomimo duzego nakiadu pracy, sprawia osobom niesty-
szacym duzo satysfakeji, zadowolenia, ksztattuje poczucie wkasnej wartosci oraz umozli-
wia petng samorealizacje w dorostym zyciu.

Osobom niestyszacym nalezy organizowaé na terenie klasy w szkole masowej odpo-
wiednie warunki ich ksztadcenia, zgodnie z zaleceniami BIAP-u i zgodnie z wymogami
rewalidacji, zasadami surdopedagogiki oraz nauczania zindywidualizowanego.

Postuluje sie:

- wprowadzenie na wszystkich kierunkach studiéw wybranych zagadnien z pedago-
giki specjalnej,

- specjalistyczne przygotowanie nauczycieli szk6t masowych, celem prawidtowego
kierowania przez nich pracg szkolng dziecka niestyszacego, adekwatnie do jego mozliwo-
&ci, potrzeb i ograniczen,

- udzielanie indywidualnej pomocy rodzicom dziecka niestyszacego.
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