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Rewalidacja dzieci gtuchych w okresie przedszkolnym
a ich osiggniecia w zakresie matematyki w klasie |

Literatura i praktyka pedagogiczna dotyczacg wychowania i nauczania dzieci z wada
stuchu zdecydowanie opowiada sie za wasciwym i wczesnym oddziakywaniem pedago-
gicznym niemal od pierwszych chwil zycia dziecka, a dokfadniej od momentu stwierdze-
nia uszkodzenia stuchu.

Podkreslajac duzg role wezesnej rewalidacji matego dziecka z wadg stuchu, A Lowe
(1990) zwraca uwage na dwa wazne biologiczne czynniki: specyficznos¢ faz rozwoju
zmystow oraz duzg podatnos¢ i plastycznos¢ mdzgu dziecka w okresie niemowlecym.
Specyficzno$¢ owa polega na tym, iz rézne zmysty mogg sie¢ w petni rozwing¢ lub
w przypadku uszkodzenia stuchu, uzyska¢ optymalng sprawnos¢ funkcjonalng tylko
w czasie ich dojrzewania. Mdwigc o podatnodci i plastycznosci mozgu dziecka w okresie
niemowlecym, autor uwaza, iz potencjat kompensacyjny moézgu jest znacznie wigkszy we
wezesnym niemowlectwie niz w pdzniejszym okresie.

Pierwsze doswiadczenia w zyciu dziecka odgrywajg duzg role w ksztattowaniu sie
struktur percepcyjnych. W $wiadomosci dziecka zaczynaja sie w specyficzny sposob
kodowaé tresci spostrzegania samego siebie, 0sob z najblizszego otoczenia, kontaktdw
miedzyosobniczych oraz rozmaitych sytuacji spotecznych. Aby te spostrzezenia u dziecka
z dysfunkcjg stuchu byly petniejsze, nalezy ostabiony narzad wesprze¢ odpowiednio
dobrang proteza. W zwiagzku z pojawieniem sie coraz to doskonalszych aparatéw stucho-
wych, waznym elementem jest ,,realizacja programu wychowania stuchowego, co umoz-
liwia dziecku stuchowy kontakt z jego $rodowiskiem i w pewnym stopniu redukuje skutki
gtuchoty” (A Korzon 1992, s. 105).

Autorzy popularnej wsrdd surdopedagogéw pozycji omawiajacej wychowanie dzieci
ghuchych w wieku przedszkolnym - T. Gatkowski i 1. Stawowy-Wojnarowska (1983)
omawiajg szczegtowo zadania rewalidacyjne i sposoby ich realizacji z uwzglednieniem
podziatu wiekowego na dwie grupy dzieci: dzieci gluche w wieku 0-3 lat, dzieci ghuche
wwieku 3-7 lat.
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Podstawowym zadaniem rewalidacyjnym, w odniesieniu do obu grup wiekowych, jest
przygotowanie do zycia i uczenia sie. Dla grupy dzieci miodszych autorzy podkreslajg
potrzebe:

- rozwijania funkcji spostrzezeniowo-ruchowych,

- rozwijania zdolno$ci porozumiewania sie i oddziatywania na funkcje intelektualne,

- rozwijania skojarzen stowno-stuchowych i wykorzystywanie resztek stuchu.

Program dziatarh rewalidacyjnych, jak i dydaktyczno-wychowawczych w grupie
przedszkolnej (od 3 do 7 roku zycia) jest juz bardziej ukierunkowany na przygotowanie
do nauki szkolnej, na osiggniecie odpowiedniego poziomu dojrzatosci szkolnej i obejmuje
zdaniem 1. Stawowy-Wojnarowskiej (1983) nauczanie mowy, z uwzglednieniem takich
zagadnier jak:

- dobdr materiatu jezykowego,

- hauczanie rozumienia mowy,

- odczytywanie wypowiedzi z ust,

- wykorzystywanie resztek stuchu, ¢wiczenia stuchowe,

- nauczanie mowy faczone z naukg czytania i pisania.

Ponadto autorka wymienia:

- éwiczenia stownikowe,

- Cwiczenia utatwiajace dzieciom tworzenie dtuzszych wypowiedzi,

- ¢wiczenia przygotowujace do mdéwienia: usprawniajace narzady mowy, oddechowe,
gtosowe i artykulacyjne.

Istotng role w rozwoju dziecka spetniajg rowniez gry i zabawy ruchowe oraz zajecia
plastyczno-konstrukcyjne. W przygotowaniu dziecka do nauki szkolnej fundamentalne
znaczenie ma rowniez ksztattowanie poje¢ matematycznych.

Rozwijanie tych poje¢ u dziecka gtuchego w wieku przedszkolnym taczy sie Scisle
Z nauczaniem mowy i jest realizowane w czasie wszystkich zajeC. Juz trzyletnie dziecko
ghuche prébuje klasyfikowac przedmioty wedtug ich cech jakosciowych (np. wybiera spo-
$rod innych - zielone klocki), prébuje poréwnywac zbiory pod wzgledem ilosciowym
(duzo - mato). Bawiac sie klockami poznaje ksztatt, wielko$¢, ciezar. Poznajac wyrazenia
przyimkowe (na stole, pod f6zkiem, w szafie...) uczy sie rozumienia stosunkéw prze-
strzennych. Juz czteroletnie dziecko moze nauczyC sie liczy¢ do trzech, a nawet do
czterech. Uczy sie réwniez nazywania figur geometrycznych (np. koto). Réwnoczes$nie
z liczeniem wprowadza sie pojecie ,,pary” (np. para butdw, para dzieci). Czteroletnie
dziecko jest w stanie opanowaC podstawowe kierunki: w lewo, w prawo, lewa - prawa
reka, noga itp. Dzieci szeScioletnie ucza sie liczy¢ do 10. Jak juz wezedniej zaznaczono,
wszystkie formy zaje¢ prowadzone z dzie¢mi w tym okresie sprzyjajg wprowadzaniu
poje¢ matematycznych.

W trakcie zaje¢ porzadkowo-gospodarczych powstajg naturalne sytuacje dla uzywania
poje¢ matematycznych. To samo dotyczy zaje¢ ruchowych i rytmicznych, kiedy mozna
wykorzystac pojecia okreSlajace stosunki przestrzenne, czy nazwy kierunkéw. Omawiajac
prace plastyczne dzieci, nauczyciel zwraca uwage na takie cechy jak: duzy - maty dom,
po prawej - lewej stronie, mato - duzo (przedmiotow) itp.

U. Eckert (1982, s.146) podkresla, iz ,.elementem dobrego przygotowania do nauki
szkolngj jest przyswojenie sobie przez dziecko w wieku przedszkolnym umiejetnosci od-
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wzorowywania symboli i rozumienia ich oraz opanowania elementarnych poje¢ i umiejet-
nosci arytmetycznych”.

Zdaniem L. Jelerskiej i A.M. Rusieckiego (1957), dobry start w nauczaniu poczat-
kowym matematyki warunkuje powodzenie w starszych klasach szkoly podstawowej
i ponadpodstawowej. W przypadku dziecka gtuchego dobry start jest uzalezniony od
przebiegu rewalidacji w okresie przedszkolnym, bowiem celem jej jest usprawnienie
i przygotowanie dziecka z wadg stuchu do nauki szkolnej.

W celu potwierdzenia powyzszych zatozen przeprowadzono badania w Osrodku
Szkolno-Wychowawczym dla Dzieci Gtuchych w Raciborzu i w Krakowie. Objeto nimi
24 ucznidw klas pierwszych, w tym 12 dziewczynek i 12 chtopcow. Statym miejscem
zamieszkania uczniow byly rézne miejscowosci Gornego i Opolskiego Slaska oraz Ziemi
Krakowskiej, dlatego w trakcie roku szkolnego wigkszo$¢ z nich (21 osob) mieszkata
w internacie. Wszyscy badani uczniowie byli w normie intelektualnej.

Sposrod zmystow, stuch i wzrok stanowig najwazniejsze zrodka informacji. U dziecka
gtuchego jeden z wymienionych zmystow, tzn. stuch, jest uszkodzony, co w bardzo
duzym stopniu ogranicza doptyw informacji. W tej sytuacji dziecko gluche zdane jest
w duzym stopniu na wzrokowy kanat informacji, a wiec na wzrok. By ten spehnit swg
funkcje winien by¢ sprawny. W badanej grupie u 7 uczniow (29,2%) stwierdzono wady
narzadu wzroku i dzieci te nosity szkia korekcyjne.

Realizacja treSci programu nauczania z matematyki, uzalezniona jest od mozliwosci
porozumiewania sie dziecka z nauczycielem i z réwiesnikami. W badanym zespole zaob-
serwowano nastepujace formy porozumiewania sie: u siedmiorga (29,2%) dzieci byty to
gesty i migi, dziesiecioro (41,6%) dzieci uzywato migow i stow, natomiast siedmioro
(29,2%) dzieci postugiwato sie jezykiem werbalnym.

Badajgc przyczyny utraty stuchu ustalono, iz z gluchotg dziedziczng jest siedmioro
(29,2%) dzieci, z wrodzong tylko jedno (4,2%). Natomiast u szesciorga badanych przy-
czyng gtuchoty byta choroba, gtownie zapalenie opon mdzgowo-rdzeniowych i zapalenie
ucha. Czworo (16,7%) dzieci stracito stuch po przedawkowaniu antybiotykéw. Rodzice
szesciorga (25%) ucznidw nie potrafili podaC przyczyny, a moze z rdznych wzgledéw nie
cheieli o tym méwic.

Stopien ubytku stuchu w badanej grupie jest bardzo rézny, bowiem czternascioro
dzieci posiada gteboki ubytek stuchu powyzej 91dB, u dziewieciu ucznidw sg to powazne
ubytki stuchu miedzy 71 a 90 dB. Jeden uczen miat resztki stuchu w granicach 70-56 dB.

Wazne jest, aby wszystkie dzieci niestyszace mozliwie jak najwczesniej objete byly
opieka specjalistyczng. Pozwala to na wczesne zapobieganie nieodwracalnym skutkom
gluchoty oraz specjalne nauczanie i wychowanie. Dla uzyskania prawidtowego obrazu
wphywu réznych form rewalidacji na wyniki nauczania matematyki badanych ucznidw,
formy te okreslono odpowiednio jako:

- Wysoki poziom rewalidacji, jesli dziecko uczeszczato do przedszkola specjalnego,
grupy specjalnej na terenie przedszkola masowego i réwnoczesnie do poradni. Dzieci ko-
rzystajacych z tych form byto szescioro (25%).

- Przecietny poziom rewalidacji, jesli dziecko korzystato tylko z zaje¢ w poradni
specjalistycznej, lub brato udziat w tych zajeciach i jednocze$nie uczeszczato do klasy

wstepnej dla dzieci ghuchych. Dzieci, ktore osiagnety ten poziom rewalidacji bylo 14
(58,4%).
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- Niski poziom rewalidacji, jesli uczen przebywat tylko w przedszkolu masowym, lub
w Klasie wstepnej dla gtuchych. W badanej grupie byto dwoje (8,3%) takich dzieci.

- Brak rewalidacji do 7. roku to ostatni poziom. Wsrod badanych byto dwoch (8,3%)
takich uczniow.

Wszyscy badani uczniowie posiadali aparaty stuchowe i w miare systematycznie
z nich korzystali. W omawianych badaniach zastosowano: sprawdzian wiadomosci
i umiejetnosci z matematyki, obserwacje procesu nauczania, rozmowe, wywiad i analize
dokumentdw szkolnych.

Badania wynikéw nauczania matematyki odbywaty sie w dwoch etapach. Pierwszy
etap odbyt sie we wrzesniu i zadaniem jego byto ustalenie poziomu wiadomosci i umiejet-
nosci z zakresu matematyki dzieci wstepujacych do klasy pierwszej. Natomiast drugi etap
badan przeprowadzono w czerwcu i okreslit on poziom wiadomosci z matematyki bada-
nych ucznidéw po pierwszym roku nauczania.

Celem uzyskania odpowiedzi na pytanie: czy istnieje zaleznosé miedzy poziomem
rewalidacji dzieci gtuchych w okresie przedszkolnym a ich osiggnieciami w zakresie
matematyki w klasie pierwszej, zaplanowano odpowiedni program obliczen. Zgodnie
z tym programem surowe wWyniki sprawdzianow wiadomosci przeliczano na wartosci skali
stenowej, a nastepnie wedtug sugestii Brzezinskiego (1980) wyodrebniono trzy kategorie
osiggnie¢: niskie, przecietne i wysokie.

Dokonujac analizy uzyskanych wynikéw w pierwszym etapie badai zauwazono, iz u-
czniowie, ktérych poziom rewalidacji okreslono jako wysoki, a bylo ich szesciu, uzyskali
wysokie (3 ucznidw, 12,5%) i przecietne (2 ucznidw, 8,3%) wyniki, tylko jedno dziecko
z tej grupy osiggneto niski wynik (4,2%). Chiopiec miat problemy emocjonalne zwigzane
ze zmiang Srodowiska, a w okresie wakacji rodzina chtopca zmienita miejsce zamieszka-
nia, przenoszac sie do innego miasta. Chiopiec przezywat rozstanie z dziadkami, ktorzy
poswiecali mu duzo czasu i zajmowali sie jego rewalidacja.

Sposrod ucznidw, ktdrzy uczeszezali na zajecia tylko do poradni specjalistycznej lub
do poradni i klasy wstepnej dla dzieci gtuchych, a wiec tych, ktérych poziom rewalidacji
okreslono jako przecietny, siedmioro (29,2%) uzyskato wysokie wyniki. Sprawdziany
trojga dzieci (12,5%) oceniono jako przecietne, a czwdrka dzieci (16,7%) uzyskata niskie
wyniki. Dwoje dzieci (8,3%), ktorych poziom rewalidacji okre$lono jako niski,
czyli uczeszczaty tylko do klasy wstepnej i proces ich rewalidacji rozpoczat sie dopiero
w sz6stym roku zycia lub uczeszczaty do przedszkola masowego, gdzie zajecia prowadzit
nauczyciel nie przygotowany do pracy z dzieckiem ghuchym, osiggnelo niskie wyniki
sprawdziandw. Jeden uczen (4,2%), nie rewalidowany do 7. roku zycia, ze sprawdzianu
wiadomosci otrzymat niski wynik, a drugi przecietny.

Zauwazono, iz 16 uczniow (66,7%), ktorzy byli rewalidowani w okresie przedszkol-
nym, a ich poziom rewalidacji okreslono jako wysoki i przecietny osiggneli zadowalajace
wyniki sprawdzianéw wiadomosci. Natomiast czterech ucznidw (16,8% badanych) uzy-
skato niskie wyniki. Uczniowie, ktrzy nie byli rewalidowani lub poziom ich rewalidacji
okreslano jako niski uzyskali - 3 osoby niskie wyniki i 1 0soba przecigtny wynik.

W drugim etapie badan, czyli pod koniec rocznego pobytu dzieci w szkole, wérod
wynikéw sprawdzianéw wiadomosci i umiejetnosci matematycznych nie odnotowano
niskich ocen. Czterech ucznidéw (16,7%) z grupy o wysokim poziomie rewalidacji uzy-
skato wysokie wyniki, a jeden (4,2%) przecietny. Jedenastu uczniow (45,8%), ktorych
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poziom rewalidacji okreslono jako przecietny osiagneto wysokie wyniki, a trzech (12,5%)
przecietne. W grupie o niskim poziomie rewalidacji byli dwaj uczniowie (8,3%) i obaj
uzyskali wyniki przecietne. Uczniowie nie rewalidowani, a byto ich réwniez dwdch
(8,3%), otrzymali takze przecietne wyniki.

Podsumowujac drugi etap badan, stwierdzono, ze wszyscy badani uczniowie uzyskali
wyniki zadowalajace, jednak zaden z ucznidéw z grupy o niskim poziomie rewalidacji lub
jej braku w okresie przedszkolnym, nie uzyskat wysokiego wyniku.

Dokonujac poréwnania wynikow sprawdzianéw wiadomosci i umiejetnosci matema-
tycznych pierwszego i drugiego etapu badan tatwo zauwazy€, iz uczniowie o przecietnym
i wysokim poziomie rewalidacji osiggneli wyzsze wyniki zarbwno w pierwszym jak
i w drugim etapie badan. Pieciu z nich w pierwszym etapie badan uzyskato niskie wyniki,
jednak w drugim etapie trzech uzyskato przecietne wyniki, a jeden nawet wysokie.
Natomiast w grupie uczniow, ktorzy nie byli rewalidowani w okresie przedszkolnym lub
zostali objeci rewalidacjg dopiero w 6. roku zycia, zaden z ucznidw ani w pierwszym, ani
w drugim etapie badar nie uzyskiwat wysokich wynikow.

Do dziatéw programowych, ktére dobrze opanowali uczniowie badanej grupy naleza:

- W pierwszym etapie badar: wyodrebnianie cech wielkosciowych i ich porownywa-
nie, liczenie w zakresie 5,

- w drugim etapie badan: wyodrebnianie cech wielkosciowych i ich poréwnywanie,
zbiory, elementarne pojecia zwigzane z orientacjg przestrzenng, pierwsza dziesigtka,
pomiary dtugosci, pojemnosci i masy.

Najstabsze wyniki uczniowie uzyskali odpowiednio:

- W pierwszym etapie badan: zbiory,

- w drugim etapie badan: rozszerzenie zakresu liczbowego do 20.

Z powyzszych badan wynikaja nastepujace wnioski:

- Wezesna diagnoza i dobor aparatu stuchowego bez zaje¢ rewalidacyjnych nie gwa-
rantujg powodzenia dziecka z wada stuchu w zakresie matematyki.

- Prawidlowo zaplanowany, systematyczny i intensywnie przebiegajacy proces rewa-
lidacji warunkuje powodzenie dzieci niestyszacych w zakresie matematyki.

Oceniajac wptyw rewalidacji dzieci gtuchych na wyniki nauczania matematyki w kla-
sie pierwszej, mozna postulowac:

- Objecie dzieci niestyszacych jak najwczesniejsza opiekg poradni specjalistycznej,
przedszkola, czy grupy specjalnej. Zapewni im to pelniejsze przyswojenie materiatu pro-
gramowego z matematyki, a tym samym uzyskiwanie lepszych wynikow w zakresie tego
przedmiotu.

- Juz od chwili wykrycia wady stuchu rodzice powinni prowadzi¢ systematyczng
prace rewalidacyjna, ktorej celem jest pelny rozwdj ich dziecka. Dlatego niezbedne jest
rozszerzenie sieci poradni specjalistycznych.

- W programie zaje¢ rewalidacyjnych prowadzonych w poradniach specjalistycznych
uwzgledni¢, w szerszym zakresie niz dotychczas, treSci matematyczne.
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