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Istotno$¢ w rozumieniu pojecia PIEKNA
w wypowiedziach uczniowskich

Waznym problemem w edukacji jezykowej jest praca nad znaczeniem stowa.
Moze ona przybieraé¢ réznorodny charakter, ale z reguly dotyczy wartosciowania,
kategoryzacji i hierarchizacji. Jak stwierdza Ryszard Tokarski: ,,W procesie katego-
ryzacji sprawa podstawowa jest nie tylko problem modeli definicyjnych, lecz przede
wszystkim pytanie o sposob ujmowania cechistotnych (podkr. J.J.) w znaczeniu
stowa. Inaczej méwiac, jest to pytanie o to, na ile sposdb myslenia o Swiecie projek-
tuje konkretny zestaw konkretnego wyrazu™. W tym sformutowaniu mozna dostrzec
nie tylko ujecie kognitywne kategoryzacji, ale takze edukacyjne, o czym $wiadczg
,,Sposoby ujmowania cech istotnych w znaczeniu stowa™?.

Istotng rolg¢ jezyka i jego wszechobecnos¢ podkreslaja wielokrotnie Jadwiga
Puzynina i Jerzy Bartminski. ,,Jezyk — jak twierdzi Puzynina — jest Zrodlem wiedzy
o czltowicku w ogole, jego sposobach percypowania i kategoryzowania zjawisk”,
w ujeciu Bartminskiego ,,jezyk pozostaje w koniecznym zwigzku z systemem war-
tosci, rdzeniem kazdej kultury. Nie tylko utrwala i przekazuje wiedz¢ o warto$ciach,
co miesci si¢ w ramach funkcji poznawczej, ale tez stuzy jako narze¢dzie wartoscio-
wania, 1 jezyk jest materia, na ktorej realizujg si¢ warto$ci™.

Jednym ze sposobow odbudowywania (czy tez budowania) wiasciwej hierarchii
wartos$ci jest wprowadzenie w obieg spoteczny problemu semantycznego: znaczenia
stow i wypowiedzi szczegdlnie waznych dla cztowieka. To zadanie kieruje si¢ szcze-
golnie do ludzi uczacych jezyka, piszacych i méwigcych o nim?.

! R. Tokarski, Stownictwo jako interpretacja Swiata, [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wieku, t. 2:
Wspolczesny jezyk polski, red. J. Bartminski, Wroctaw 1993, s. 344.
2 B. Guzik, Powinnosciowy model jezyka w dyskursie edukacyjnym, Krakow 2003, s. 9.

3 A. Markowski, J. Puzynina, Kultura jezyka, [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wieku, op. cit., s. 54;
J. Bartminski, Jezyk w kontekscie kultury, [w:] Wspolczesny jezyk polski, red. J. Bartminski, Lublin 2001,
s. 21.

4 ]. Puzynina, Czlowiek, jezyk, wartosé, [w:] Stowo — wartos¢ — kultura, Lublin 1997, s. 253.
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Pojecia naleza do tych form odzwierciedlania swiata w $wiadomosci cztowieka,
ktére maja charakter zjawisk intelektualnych — mysli. Sg one zarazem wytworem
czynno$ci mys$lenia, powstaja w wyniku przeprowadzania przez jednostke rozmai-
tych operacji, a przede wszystkim abstrahowania i uogoélniania®. Proces przyswaja-
nia pojec¢ jest wedlug Jeana Piageta ,,procesem dynamicznym®, podobnie jak proces
myslenia, z ktorym jest bezposrednio zwigzany. Ksztattowanie si¢ w umysle pojec,
cho¢by najprostszych, nie odbywa si¢ w jednej chwili, tylko na drodze doswiadczen
zyciowych, obserwacji i spostrzezen, wielu operacji umystowych™”.

Nietatwym problemem jest zatem budowanie $wiadomosci jezykowej dotyczacej
poje¢ abstrakcyjnych, czyli takich, ktore nie sg dostgpne spostrzezeniu zmystowemu
ani wyobrazeniu. Tylko poznanie rozumowe zaznajamia cztowieka ze Swiatem idei.
Ideami sg na przyktad twory takie jak pickno samo w sobie (w odroznieniu od poszcze-
golnych rzeczy picknych). Pojgcia takie jak milo$¢, nienawis¢, czy dobro potrzebuja
idei, ktore beda je reprezentowaly. O ksztalcie tych idei nie mozna powiedzie¢ nic
pewnego, jak wigc rozmawiaé na ich temat z uczniami i ich do tych idei przekonac?

Jednym z takich abstrakcyjnych pojeé jest to, ktore przez dlugie wieki zajmo-
wato centralne miejsce w europejskiej kulturze, kulturze filozofii, teorii sztuki, beg-
dace podstawa wychowania estetycznego — pigkno. Ryszard Jedlinski pisze: ,, Trzeba
z niepokojem zauwazy¢, ze w horyzoncie aksjologicznym uczniéow na odlegtych
miejscach znalazly si¢ szczeg6lnie cenne w edukacji polonistycznej wartosci uniwer-
salne: DOBRO, PRAWDA, PIEKNO. PRAWDA zajmuje pi¢tnastg lokate (24,68
procent wyboréw), DOBRO szesnastg (24,48 procent wyborow), a PIEKNO jest
prawie niedostrzegalne przez uczniow (zaledwie 6,29 procent wybordéw) 8. Pojawia
si¢ zatem pytanie o przyczyng tego stanu rzeczy.

U progu dociekan nad istotg pickna w zyciu cztlowicka M. Golaszewska stawia
pytania:

[...] czy pickno nalezy integralnie do §wiata ludzkiego, czy potrzeba kontaktow takich
wystepuje powszechnie? Nasuwa si¢ bowiem przypuszczenie, ze ta potrzeba jest sztucz-
nie wyhodowana w procesie organizowania stosunkow spotecznych w zwiazku z po-
wstaniem okre$lonych warunkéw ekonomicznych, Ze jej rola jest wyolbrzymiona i ab-
solutyzowana przez estetykow i mito$nikow sztuki. Teza gloszaca, Ze istnieje naturalna
sktonno$¢ cztowieka do pigkna, zostaje podwazona przez fakt, iz sa ludzie, ktorzy tej

5 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makietto-Jarza. Podstawy psychologii ogdlnej, Warszawa 1989, s. 132.

¢ Proces dynamiczny zaklada tez lingwistyka edukacyjna w ujeciu T. Rittel, por. Wartosciowanie w lin-
gwistyce edukacyjnej, [w:] Warto$ciowanie w dyskursie edukacyjnym, red. J. Ozdzynski, S. Sniatkowski,
Krakow 1999, i M. Michalik, Dwa aspekty lingwoedukacyjnej teorii i praktyki jezykoznawczej, czyli
o anglosaskiej i polskiej lingwistyce edukacyjnej, ,,Poradnik Jezykowy” 2005, z. 6, s. 36-47.

7 K. Duraj-Nowakowa, Ksztaltowanie pojec spoteczno-moralnych uczniow klas miodszych, Krakow 1991,
s. 22.

8 R. Jedlinski, Jezykowy obraz swiata wartosci w wypowiedziach uczniow koviczqgcych szkole podstawowq,
Krakow 2000, s. 87-88.
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sktonnos$ci wcale nie wykazuja, ktorym nie jest potrzebne pigkno, ani w ich otoczeniu
bezposrednim, ani tez wyspecjalizowane pigkno arcydziel®.

Gdyby stana¢ na tym stanowisku, mozna by stwierdzi¢, jak udowadnia autorka,
ze $wiat moglby istnie¢ bez pickna. Do postepu cywilizacyjnego pigkno nie jest prze-
ciez potrzebne. Jednak praktyczna konsekwencja tego rodzaju przekonan bytby ra-
dykalny funkcjonalizm utylitarny we wszystkich dziedzinach zycia. Doprowadzitoby
to niewatpliwie do powszechnego chaosu, pojawienia si¢ zaburzen umystowych, wy-
rafinowanych zbrodni, zboczen itp.'.

Jesli zatem — jak pisze dalej Golaszewska — mozliwe jest nawet teoretyczne stanowisko
degradujace pickno do roli mniej lub bardziej nieszkodliwego ztudzenia, praktyka wska-
zuje na jego potrzebe, a co wigcej, jego site ksztattujaca Swiat cztowieka!!.

Stanowisko to jasno wskazuje na potrzeb¢ wychowania do pigkna, ktdre nale-
zy w ogole rozumie¢ jako jeden z elementdw wychowania ogdlnego, wyrabiania
pewnej oglady w cztowieku, tworzenia pewnej jego kultury. Nie nalezy wigc tego
problemu bagatelizowa¢, marginalizowac.

Potrzeba stato si¢ wiec zbadanie, co uczniowie rozumiejg pod pojeciem pigkna
i czym ono dla nich jest. A jezeli go nie rozumieja, jakie dziatania nalezy wykonac,
aby nie zgubic tego pojecia i poszerzy¢ ich skale wartosci o te kolejna.

Wspotczesne stowniki jezyka polskiego okreslajg pigkno jako:

— zesp6t cech takich jak proporcja ksztattow, harmonia barw, dzwigkow, kto-
ry sprawia, ze co$ si¢ podoba, budzi bezinteresowny zachwyt; takze: duza warto§¢
moralna'?,

— zespot cech wywotujacych przyjemne wrazenia estetyczne; takze: szczeg6élna
warto$¢ moralna®3,

— zespoét cech takich jak proporcja ksztaltéw, harmonia barw, dzwigkow, ktory
sprawia, ze co$ si¢ podoba, budzi zachwyt; takze: wysoka warto$¢ moralna'.

Jak wynika z przytoczonych definicji stownikowych, zakres pojecia pigkna mie-
$ci si¢ w ramach estetyki i etyki. W stownikach uznano réwnorzednos¢ tych dwoch
plaszczyzn.

Opieratam si¢ na tezie Stefana Szumana, powtdrzonej przez Ewe Guttmejer, iz
»pojecie rozumiemy wtedy, gdy zdajemy sobie sprawe z jego cech istotnych i rodza-

® M. Gotaszewska, Zarys estetyki, Krakow 1973, s. 78-81.

10 Ihidem.

1 Ibidem, s. 81.

12 Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, t. 6, Warszawa 1964, s. 364.

3 Praktyczny stownik wspélczesnej polszczyzny, red. H. Zgotkowa, t. 28, Poznan 2000, s. 349; Slownik
wspolczesnego jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Warszawa 2001, s. 42.

4 Nowy stownik jezyka polskiego, red. E. Sobol, Warszawa 2002, s. 660; Uniwersalny stownik jezyka
polskiego, red. S. Dubisz, t. III, Warszawa 2003, s. 450.
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ju wiasnego, gdy umiemy okresli¢ je za pomoca definicji”'s. Przed przystgpieniem
do realizacji powyzszego zalozenia musiatam wigc odpowiedzie¢ sobie na pytania:
co bedzie istotne w ksztaltowaniu $§wiadomosci tego pojecia i tej wartosci?, na jakie
elementy pigkna nalezy zwroci¢ uwagg, aby umozliwily one uczniom w miar¢ petne
zapoznanie si¢ z tg wartoscig 1 doprowadzity do jej przyswojenia? Z drugiej jednak
strony — jakich srodkow i metod uzyé, aby uczniowie nie mieli wrazenia sztucznie
przyjetej encyklopedycznej wiedzy, ale by stata si¢ ona wiedzg faktycznie przez nich
nabytg i przezyta?

Biorac pod uwage to co istotne, nic mozna zapominac¢ o tym, iz juz sam przy-
miotnik istotny wymaga kontekstu wyjasniajacego, dla k o g o co$ jest istotne'®. Stad
potrzeba stato si¢ zbadanie, co pierwotnie, przed przystgpieniem do cyklu lekcji,
kojarzy si¢ uczniom z pojeciem pigkna, gdzie upatrujg jego istote, aby nastepnie
przej$¢ do uswiadamiania im, co powinno miesci¢ si¢ w obrebie tego pojecia.

W przypadku znaczenia powinnosci decydujaca rolg spetnia rachunek motywa-
cyjny zwigzany z wartosciowaniem: uznanie przez nadawce wzgledow, dla ktorych
powinno si¢ co$ uznaé za najistotniejsze, tj. istotniejsze od wszystkich innych. A wy-
razenie cecha x jest istotna znaczy ‘cecha x jest czyms, z czym wigzg si¢ w sposob
bardzo silny fakty, wydarzenia lub stany rzeczy stanowigce wedlug nadawcy jakies
wartosci pozytywne i/lub negatywne’!’.

W ten sposdb uwaga moja zostata skierowana na teori¢ relewancji (istotnosci)
w jezyku'8, szczegoOlnie operatywna, jak sie wydaje, w wyjasnianiu takze mecha-
nizméw potocznego (uczniowskiego) warto§ciowania. Relewancja jest jedng z za-
sad jezykoznawstwa strukturalistycznego, postulujaca odroznienie w opisie jezyka
elementow i cech istotnych, tzn. cech pelnigcych okreslone funkcje w komunikacji
jezykowej, od elementow i cech nieistotnych dla komunikatywnej funkcji jezyka®.

Rozumienie przez uczniéw pojecia i wartosci pigkna miato by¢ ksztatlcone na
kilku jednostkach lekcyjnych, ktore wymagaja od prowadzacego stosowania wielu
metod i Srodkow dydaktycznych, niejednokrotnego powtarzania tej samej informacji
na podstawie literatury, sztuki, filozofii. Drugim zatem terminem, ktory musiatam
bra¢ pod uwage, byta redundancja.

Retorzy 1 stylisci starozytnego Rzymu pod pojeciem ,,redundancji” rozumieli
odstepstwa od norm stylistycznych, wystepujaca rozwlekltosé, a takze pleonazmy.
Tak wigc w znaczeniu pierwotnym redundancja to blad stylistyczny, tautologia,
pleonazm, polegajacy na wyrazeniu tego samego sensu za pomocg elementéw jednej

15 E. Guttmejer, Rozumienie tresci symbolicznych przez dzieci z klas III-V. Czytanie ze zrozumieniem,
Warszawa 1982.

16 J. Puzynina, O problemach waznych i istotnych, ,,Poradnik J¢zykowy” 1990, z. 6, s. 407.
7 Ibidem, s. 407.
18 D. Sperber, D. Wilson, Relevance. Communication and Cognition, Oxford 1986.

Y Encyklopedia jezykoznawstwa ogélnego, red. K. Polanski, Wroctaw 1999, s. 493.
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lub wielu czesci mowy?. Rozwoj teorii informacji natomiast spowodowat zmiane
pierwotnego znaczenia tego terminu. Mozna ja interpretowac ,,jako t¢ ilos¢ informa-
cji, jakg posiada odbiorca przed odebraniem tekstu jako ciggu kolejnych sygnatow
literowych, dzigki ktdrej potrafi on zrekonstruowaé poprawnie tekst, zdeformowany
w kanale wskutek szumu”?!. Redundancja petni wiec funkcje ,,korektora btedow™ 2.
Szczegdlnie komunikacja jezykowa, narazona na rozmaite zaktdcenia, wymaga re-
dundancji oraz — jak komentuje to zjawisko Bogdan Walczak — ,,redundancja wbrew
pozorom jest jednak wyrazem nie rozrzutnosci, lecz wtasnie ekonomii. Tyle ze eko-
nomii ze stanowiska odbiorcy tekstu”?.

Zjawisko powtarzania si¢ analogicznej tresci w obrebie wypowiedzenia lub gru-
py syntaktycznej okre$la sie¢ mianem redundancji syntagmatycznej?, tekstowej* czy
redundancji nadawcy?®. Nalezy tez zwroci¢ uwage na to, ze powstawanie redundan-
cji nadawcy nie zawsze jest zjawiskiem jedynie przypadkowym. Jak twierdzi Janusz
Zydron?’, jesli nie zachodzi przypadek naruszania norm stylistycznych, redundancja
stanowi rozmyslng, obliczong na osiagnigcie okreslonych celow jezykowych inge-
rencj¢ w substancje jezykowa, obejmujacag wszelkie jezykowe s$rodki nadmiaru,
w tym przede wszystkim powtorzenie proste i powtdrzenia zmodyfikowane,
a w wersji mowionej jezyka takze wszelkie przypadki redukcji tempa i zwigksza-
nia glo$no$ci mowy ponizej wzglednie powyzej wartosci Srednich. Zauwazy¢ wigc
mozna latwo, iz sg to takie srodki, ktore niewatpliwie powtarzaja si¢ na kazdej lekcji
— shuza bowiem do zrealizowania okreslonego celu.

W dydaktyce szeroko stosuje si¢ redundancje kanatu, powstajace w wyniku
réwnoczesnego uzycia kilku kanatow komunikacyjnych. Kod stosowany w tych ka-
natach moze by¢ przy tym natury jednorodnej, np. jezykowej, lub roznorodnej, np.
jezykowej i ikonicznej. Warto tez zauwazy¢, iz zapewnienie odpowiedniej liczby
powtorzen umozliwia internalizacj¢, a w dalszej perspektywie automatyzacj¢ nowej
jednostki leksykalnej?®.

O tym, jak SciSle relewancja wigze si¢ z redundancja, $wiadczy¢ moze redun-
dancja odbiorcy®. Stanowi ona bowiem ogét subiektywnie rozumianej informacji
zbednej z punktu widzenia danego aktu komunikacji, ale takze — co wazniejsze ze

2 J. Zydrof, Redundancja jezykowa w tekstach popularnonaukowych i materiatach glottodydaktycznych,
,Przeglad Glottodydaktyczny” 1993, t. 12, s. 25.

2 R. Hammerl, J. Sambor, Statystyka dla jezykoznawcow, Warszawa 1990, s. 377-378.
2 M. Jurkowski, Teoria informacji a lingwistyka (dokoriczenie), ,,Poradnik Jezykowy” 1965, z. 2, s. 47.
B B. Walczak, Fascynujgca ekonomia i prostota, ,,Problemy” 1987, z. 4, s. 35.

2 D. Buttler, H. Kurkowska, H. Satkiewicz, Kultura jezyka polskiego. Zagadnienia poprawnosci leksykal-
nej (Stownictwo rodzime), Warszawa 1982, s. 69.

3 D. Buttler, H. Kurkowska, H. Satkiewicz, Kultura jezyka polskiego..., op. cit., s. 69.
26 J. Zydron, Redundancja jezykowa..., op. cit., s. 27-28.

2 [bidem, s. 28.

28 Ibidem.

» Ibidem.
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wzgledu na obszar mojego zainteresowania — zalicza si¢ tu wiedzg¢ nabyta przez
odbiorce we wczesniejszych kontaktach jezykowych w postaci m.in. kontekstu
socjologicznego 1 kulturowego jezyka.

W ten sposob, majac $wiadomos$¢ tych uwarunkowan, przed przystapieniem
do cyklu lekcji zbada¢ mozna bylto, co uczniowie rozumiejg pod pojeciem pigkna,
W czym upatruja jego istotg.

Badania przeprowadzitam w kwietniu 2005 roku w dwoch klasach gimnazjal-
nych — drugiej i trzeciej (tacznie 38 ucznidéw) — w Zespole Szkét w Chelmeu koto
Nowego Sacza. Punktem wyjscia staty si¢ teksty uczniowskie. Uczniowie otrzymali
polecenie zredagowania wiasnego tekstu na temat: Chcialbym zy¢ w pieknym Swiecie.

W semiotycznej teorii kultury wyraz tekst znaczy tyle co pewna cato$¢ informu-
jaca, przedmiot o charakterze znakowym zorganizowany w pewien sposdb, majacy
swoj poczatek i koniec i przekazujgcy informacje skonczong z punktu widzenia jego
nadawcy. Na gruncie szkolnym swobodne wypowiedzi ucznidw, jak pisze Barbara
Guzik, przynoszag wiele informacji o nich samych, o ich stanach psychicznych
i problemach, wskazuja typ wrazliwosci dziecka.

Jak twierdzi natomiast Elzbieta Tabakowska*!, tekst obejmuje nie tylko wyraze-
nia jezykowe uzywane w akcie komunikacji, ale tez podstawg interpretacji, jakimi sg
idee 1 uczucia, wiedza nadawcy o kulturze i $wiecie. Tutaj wypracowania uczniow
staty si¢ zrodlem informacji o tym, jak oni rozumieja pojecie pigkna. Teksty wska-
zaty rowniez dalszg droge kolejnych lekcji, ktore miaty na celu doprowadzenie do
petnego i $wiadomego przyswojenia tego pojecia i uswiadomienie wychowankom
jego istoty.

Jak wynika z tekstow o pigcknie, dato si¢ zauwazyC niepetlne, w porownaniu
z definicjami stownikowymi, rozumienie tego pojecia. W swych rozwazaniach ucz-
niowie utozsamiali pigkno z innymi wartosciami. Ilustruja to ponizsze zestawienia:

WARTOSCI ANTYWARTOSCI
bezpieczenstwo — 3 uczniow
dobro — 2 uczniow
dostatek — 2 uczniow

. choroby — 3 uczniow
. cierpienie — 4 uczniow

. gtéd — 3 uczniow
. ktamstwo — 2 uczniow

dusza ludzka — 2 ucznidow

kultura — 2 uczniow . kradziez — 3 ucznidw

tad — 2 uczniow

. krzywda — 2 uczniow
. morderstwo — 3 ucznidéw

marzenia — 3 uczniéw
milo$é — 9 uczniow

. nienawis¢ — 4 ucznidow

Al el Pl El Bl ol Bl ol o

natura — 5 ucznidow . nierdwnos$¢ spoleczna — 2 ucznidw

=IO QN|n|B || |(—

10. przyjazn — 3 uczniow 0. nieszczgscie — 2 uczniow

3 B. Guzik, Diagnozowanie jezykowego obrazu swiata (na przykladzie wypowiedzi uczniow klasy IV
szkoly podstawowej), [w:] Jezykowy obraz swiata dzieci i miodziezy, red. J. Ozdzynski, Krakow 1995,
s. 328.

31 E. Tabakowska, Kognitywne podstawy jezyka i jezykoznawstwa, Krakow 2001, s. 244.
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11. rodzina — 4 uczniéw

11. przemoc — 6 ucznidw

12. réwnos¢ — 4 uczniow

12. stres — 2 ucznidow

13. rownos$¢ materialna — 3 ucznidow

13. $mier¢ — 2 uczniow

14. sprawiedliwo$¢ — 2 uczniow

14. terroryzm — 5 uczniow

15. szczgscie — 9 ucznidw

15. wojna — 12 uczniow

16. wiara — 4 ucznidow

16. zazdro$¢ — 2 ucznidw

17. wzajemna pomoc ludzi — 5 uczniow

17. zmartwienie — 3 uczniow

18. wzajemny szacunek — 2 uczniow

19. zdrowie — 2 uczniow

Jednokrotnie wymieniono:

beztroska, drugi cztowiek, edukacja dla
kazdego, harmonia, porzadek, poszanowanie
nowo narodzonego zycia, poswigcenie dla
innych, szczero$¢, tolerancja, uczciwose,
zycie wieczne, wspolny jezyk, zadowolenie,
zycie, zyczliwos¢

Jednokrotnie wymieniono:

bieda, brak wzajemnego szacunku, chci-
wos¢, grzech, klotnia, okrucienstwo, proble-
my, smutek, strach, zmartwienia materialne

Tabela 1. Wartosci utozsamiane z PIEKNEM przez uczniow II klasy gimnazjum

Oprac. J. Jaklinska

WARTOSCI

ANTYWARTOSCI

bezpieczenstwo — 2 uczniow

cierpienie — 3 uczniow

dobro — 6 uczniow

ktamstwo — 4 uczniéw

godne zycie — 2 ucznidw

przemoc — 2 uczniéw

milo$¢ — 11 uczniow

wojna — 6 uczniow
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. wzajemna pomoc — 2 uczniow
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Jednokrotnie wymieniono: Jednokrotnie wymieniono:
braterstwo, cierpliwo$¢, harmonia, kultura, lojal- | agresja, alkoholizm, bezrobocie, bieda,
nos$¢, taskawos¢, odpowiedzialno$é, przebaczenie, | choroby, gniew, korupcja, narkomania,

satysfakcja z pracy, serdeczno$é, szlachetnosé, niesprawiedliwo$¢, obtuda, poklask,

sztuka, usmiech drugiego cztowieka, wiara, prostytucja, przestepczos¢, pycha,

wspolczucie, wytrwatosé, zdrowie rozboje, stabos¢, smutek, terroryzm,
ubostwo, wrogos¢, zawisé, zepsucie
moralne

Tabela 2. Warto$ci utozsamiane z PIEKNEM przez uczniow I1I klasy gimnazjum

Oprac. J. Jaklinska

W tym zestawieniu znajdujg miejsce zar6wno wartosci transcendentne (np. wia-
ra), jak i poznawcze (np. prawda), moralne (np. dobro drugiego cztowieka, godno$¢,
mito$¢, odpowiedzialnos¢, przyjazn, sprawiedliwosé, uczciwosc, szczero$é), spotecz-
ne (np. rodzina, tolerancja, wolnos¢), witalne (np. zycie, zdrowie) i hedonistyczne
(np. rado$¢)®2. Jak widzimy, naczelng warto$cig dla obu klas, utozsamiang z picknem
jako warunkiem niezbednym do jej zaistnienia, jest MILOSC: ,,Pickno to milo$¢”
— pisze jeden z uczniow trzeciej klasy (L.S. III/1). Za nia podazaja: SZCZESCIE,
DOBRO, ROWNOSC, WOLNOSC, WZAJEMNA POMOC LUDZI, TROSKA
O DRUGIEGO CZLOWIEKA, RODZINA, WIARA, PRZYJAZN... Z zestawien
wynika, ze swoje miejsce znalazly tam niemal wszystkie uznawane przez §wiat war-
tosci, do ktdrych realizowania i zaakceptowania przez uczniéw dazymy, cho¢ moze
nie wedtug hierarchii proponowanej przez J. Puzynine czy R. Jedlinskiego®.

Uczniowie, moéwigc o swoim pigknym $wiecie, zwracali uwage na antywarto-
Sci, jakich by sobie nie zyczyli. Wérdd nich prym wiedzie WOJNA, nast¢pnie wy-
mieniali: PRZEMOC, TERRORYZM, CIERPIENIE, NIENAWISC, KEAMSTWO,
GLOD... Takie zestawienie jest wyrazem niezgody mlodziezy na $wiat, w ktorym
zyja.

Wypowiedzi uczniowskie pozwalajg wierzy¢, ze swiat ich warto$ci nie jest tak
jatowy, jak mozna bytoby przypuszczaé. Z drugiej jednak strony niepokojem napa-
wa fakt nierozumienia istoty pojecia, ktorym tak szeroko si¢ postugiwali.

Jak zwraca uwage M.M. Czarnowska*, ,,pojecia, jakimi sie postugujemy, sg
naszymi narzedziami badania $wiata. Ich precyzja jest precyzjg naszego myslenia.
Z chaosu otaczajacej nas rzeczywistosci wyodrebniamy tylko to, co zawarlismy
w pojeciu. Jezeli jest ono nieostre, zjawiska rzeczywistosci ujrzymy jako nieostre.
Jezeli nieswiadomie zmieniamy tres¢ pojecia, rozumiejac je raz tak, raz inaczej, ba-
dany fragment rzeczywisto$ci zacznie si¢ wymykaé¢ naszemu poznaniu. Je§li w sa-

3 Powolujg si¢ tutaj na podzial wartosci R. Jedlifiskiego, [w:] Jezykowy obraz swiata wartosci w wypo-
wiedziach uczniow konczqcych szkole podstawowq, Krakow 2000, s. 25.

3 Por. R. Jedlinski, Jezykowy obraz $wiata wartosci..., op. cit., s. 20-28.

3 M.M. Czarnowska, Kilka uwag o pojeciu rozumienia, [w:] Czynnosci tworzenia i rozumienia wypowie-
dzi, red. J. Porayski-Pomsta, Warszawa 2002, s. 116.
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mym pojeciu zawarli$my istote naszej tezy, badany fragment rzeczywistosci zacznie
ujawnia¢ cechy zatozone z géry w tresci pojecia”.

Majac na uwadze dotychczasowa wiedzg dotyczaca niepelnego, co wynika
z wezesniejszych tabel (tab. 1, tab. 2), rozumienia poj¢cia przez uczniéw, musiatam
zastanowic¢ si¢ nad kryteriami, ktore pozwolityby mi na sprawdzenie, czy po cyklu
lekcji*s nastgpito zrozumienie (czy rzeczywiscie w $wiadomosci ucznia pigkno zosta-
o ujete w miar¢ mozliwosci w catej jego istocie). Stad w dalszej pracy, prowadzac
cykl lekcji, wybralam metodg analizy dyskursu.

Dyskurs jest pojeciem, ktore stopniowo wkracza do polskich opracowan jezyko-
znawczych, szczeg6lnie zwigzanych z problematyka antropologiczng, kulturoznaw-
cza 1 socjologiczng. Rowniez coraz czgsciej pojawia si¢ w opracowaniach psycho-
lingwistycznych i1 dydaktycznych.

Nierzadko pojecie dyskursu bywa identyfikowane z pojeciem tekstu. Do ozna-
czenia tego terminu Anglicy uzywajg wyrazu discourse, Francuzi discours. Zellig
Harris utozsamiat dyskurs z dtuzszym tekstem jednego lub kilku nadawcoéw. Podobnie
Irena Bellert definiowata dyskurs jako spdjny ciag wypowiedzen, utozsamiajac go
wilasciwie z pojeciem tekstu. Wedtug Emile’a Benveniste’a dyskurs to taka wypo-
wiedz, w ktorej uzewnetrznia si¢ podmiot mowiacy i1 zwigzane z nim odniesienie do
odbiorcy, momentu oraz miejsca mowienia. Jest to rozumienie dyskursu jako pew-
nego procesu. Zaktada on rowniez mowigcego i stuchacza, tyle Ze u tego pierwszego
ma si¢ pojawi¢ intencja wywarcia wptywu na drugiego. Dyskurs mozna nazwaé za
Paulem Ricoeurem zdarzeniem tworzacym tekstS.

Lingwistyka dyskursu patrzy na tekst poprzez kontekst spoteczno-psychologicz-
ny, antropologiczny i kulturowy. W rozumieniu teorii kultury dyskurs to cechy je-
zykowe tekstu, ktore w danej wypowiedzi wskazuja na zjawiska typowe dla danej
subkultury lub kultury narodowej. W odréznieniu od rozumienia dyskursu jako ma-
nifestacji szczegolnego sposobu i stylu wypowiadania si¢ autora — dyskurs w sensie
nadanym mu przez teori¢ kultury jest manifestacjg tego, co typowe, powtarzalne,
kolektywne, czyli tego, co pozwala go odrozni¢ od dyskursu innej subkultury lub
kultury narodowej*’.

Dla lingwistyki pojecie dyskursu jest podstawowa kategorig interpretacyjna.
Analiza nacechowania dyskursywnego w rozumieniu lingwistycznym polega na szu-
kaniu szyfteréw, czyli tych elementdéw tekstu, ktdre odnosza tekst do procesu jego

3 Cykl obejmowat szes¢ jednostek lekcyjnych o nastgpujacych tematach: Jezykowy obraz naszego pigk-
nego Swiata; Pigkno w mysli filozofow; Pigkne Zycie, pickna smieré; Pigkno echem obecnosci Ducha
Bozego. Pomocami dydaktycznymi uczynitam: prace uczniowskie; fragmenty Dziejow szesciu pojec
W. Tatarkiewicza, Warszawa 1975, s. 136-229; materiaty uczniow dotyczace osoby Jana Pawta II; List do
artystow. Do tych, ktorzy z pasjq i poswigceniem poszukujq nowych ,, epifanii” piekna, aby podarowacé je
Swiatu w tworczosci artystycznej autorstwa Jana Pawta 1I; Pozno Cig umitowatem, Pigknosci tak dawna...
i Zapytaj pigkno ziemi... §w. Augustyna.

3 J. Labocha, Dyskurs jako proces przekazywania wiedzy, [w:] Dyskurs edukacyjny, red. T. Rittel, Krakow
1996, s. 9-14.

3 M. Fleischer, Problemy i hipotezy systemowej teorii kultury, Wroctaw 1994, [w:] J. Labocha, Dyskurs
Jjako proces przekazywania wiedzy..., op. cit., s. 11.
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powstania, do jego tworcy. Te przekonania danej subkultury zawarte w dyskursie sg
wlasnie obiektem badan. Zespoét tych przekonan moze natomiast by¢ podstawa do
tworzenia konstruktow okreslanych mianem obrazow $wiata3®.

Ze wzgledu na przedmiot mojej obserwacji zainteresowal mnie dyskurs dy-
daktyczny, przez ktdry rozumie si¢ odpowiednie przeksztatcenie specjalistycznego
dyskursu zrodtowego w taki sposob, zeby przekazywat wiedz¢ mniej wyksztatco-
nej publicznosci. Dyskurs dydaktyczny rdzni si¢ jednak tym od popularyzacji dzie-
fa naukowego, ze zwraca si¢ zawsze do odbiorcy okre§lonego parametrami wieku,
stopnia i wyksztatcenia. Zaktada porozumienie migdzy partnerami, polegajace na
tym, ze godzg si¢ na wprowadzenie zrytualizowanej sytuacji opartej na umowie,
przyjmowanej milczaco, ze jeden z partnerow stoi hierarchicznie wyzej i ma prawo
sterowania sytuacja przekazywania wiedzy, a takze prawo dokonywania oceny stop-
nia przyswajania tej wiedzy®.

Celem komunikacyjnym dyskursu dydaktycznego (przekazujacego wiedze z za-
kresu okre$lonej dziedziny nauki) jest przyswojenie wiedzy, a nie wiedza sama
w sobie. Nastawienie na odbiorce oraz typ interakcji miedzy przekazujacym wiedze
a przyswajajacym ja sa gtdwnymi wyznacznikami dyskursu dydaktycznego. Do tego
dochodzi jeszcze rytuat, pozwalajacy osobie nauczajacej stawiaé pytania sprawdza-
jace stopien opanowania wiedzy; pytania, ktore z punktu widzenia normalnej komu-
nikacji pytaniami nie sa, gdyz nadawca zna na nie odpowiedz*’. Dialog natomiast,
jako podstawowa kategoria dyskursu dydaktycznego, pozwolit mi dotrze¢ do wraz-
liwo$ci uczniow i sposobu ich my$lenia.

Stad po rozdaniu weczesniej napisanych prac polecitam podkreslenie w nich tych
nazw wartosci, ktore sg niezbedne do zaistnienia picknego $wiata. W ten sposob
w trakcie dyskursu i przywolywania kolejno przez kazdego ucznia istotnych dla
niego poje¢ powstawata notatka uwzgledniajgca trzy grupy: wartosci, antywartosci
i wygladu. W trakcie pracy uczniowie odkryli, ze niektore wartosci i antywartosci
si¢ powtarzaja. Rozpoczeta si¢ dyskusja na temat, dlaczego niektére idee uwazaja
za nadrzedne, a ich celem byto udowodnienie, ze sposob ich myslenia jest podobny
do ludzi w ich wieku i zyjacych w podobnym srodowisku. W ten sposdb doszlismy
do stwierdzenia, ze istnieje jezykowo-kulturowy obraz $wiata*!. Okazato si¢, ze ma-
giczne jest dla gimnazjalistow stwierdzenie, iz to wiasnie jezyk zawiera srodki do
wyrazania ocen i wartosci i ze jest ich nosicielem. Doprowadzito to do zredagowania
tematu lekeji: Jezykowy obraz naszego picknego Swiata.

3 J. Labocha, Dyskurs jako proces przekazywania wiedzy..., op. cit., s. 11.
¥ Ibidem, s. 13.
4 Ibidem.

4 Jezykowy obraz $wiata od wydania w roku 1990 tomu zbiorowego pod tym tytutem (wznawianego dwu-
krotnie, w roku 1999 i 2004) jest nieustannie przedmiotem statej refleksji naukowej m.in. J. Bartminskiego
i R. Tokarskiego. Roznym aspektom problematyki jezykowego obrazu $wiata poswigcone sa kolejne
tomy ,,czerwonej serii”. Systematyczng rekonstrukcje jezykowo-kulturowego obrazu $wiata polszczyzny
potocznej i ludowej daje Stownik stereotypow i symboli ludowych pod redakcja J. Bartminskiego.
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Dyskursy lekcyjne w obu klasach (I1 i III) zakonczyly wpisy do zeszytow frag-
mentow z prac kolegow i kolezanek. Warto zaprezentowa¢ wszystkie te, ktore ucz-
niowie uznali za swoje credo, potwierdzajac tym samym mojg wiar¢ w to, iz skala
wartos$ci pieckna u naszej mtodziezy jest mimo wszystko znaczaca:

1II klasa III klasa
,»Chciatbym zy¢ w $wiecie opartym na ,»Chce zy¢ w pigknym $wiecie, w ktorym
pewnych nieodzownych zasadach, ktore zasady bedzie dyktowac mito$¢! Chee byc
tworzytyby go pigknym”. wolny... Chce umie¢ szczgsliwie zy¢”.
,Swiat, moim zdaniem, powinien by¢ kra- | ,,Chciatabym zy¢ w picknym $wiecie
ing szczgsdliwoscei, gdzie zycie ma zobowia- |— $wiecie z moich marzen i snéw, gdzie na-
zywa¢ do uczciwosci 1 dbatosci”. sze dusze sg czyste, a mysli przejrzyste jak
,.Smier¢ jest tu bezbolesna dla osoby star- | zrodetko”.
szej, jak i dla jej bliskich”. »Wymarzony i wysniony §wiat to taki,

,»Codziennie rodziny spgdzaja ze soba w ktorym odchodzacy z niego zegnaja si¢
czas, nie tylko na rozmowach, ale takze na |z nim w poczuciu spetnienia i dobrze

zabawach”. przezytych lat, a dla rodzacych si¢ i dora-
,Dla mnie picknem jest kazde dobre stajacych zapewniajacy szczesliwe, godne

uczucie, jakie zywimy do najblizszych sobie | Zycie”.

0s0b” ,Bardzo bym chciata, Zeby byl chociaz
»~Pragne zy¢ w gronie kochajacych si¢ jeden dzien w tym wymarzonym $wiecie,

ludzi, gdzie mieszkancy §wiata i otaczajaca |kiedy nikt nie uzywatby komorki, TV,
ich przyroda wspoétgraja ze soba, sg jednos- | Internetu”.

cig”. »Swiat pickny to nie tylko cudowne plaze,
,»Moj $wiat bytby mitoscia, a nie niena- wyspy egzotyczne i dalekie podrdze, ale

wiscig”. réwniez usmiech i zyczliwos¢, wyrozumia-
,»Na pierwszym migjscu zawsze bytby os¢, dobre stowo, przyjazn”.

cztowiek. Bytoby tylko dobro, ludzie nie ,.Chcialbym zy¢ w takim §wiecie, gdzie

znaliby zta”. ludzie traktowani sg jako zywe istoty, a nie

tylko «maszyny» do pracy...”.

»Moim zdaniem zycie bylo pickne w cza-
sach drugiej wojny $wiatowej. Pigkne w tym
wszystkim byto to oddanie, braterstwo. Ta
wiara w drugiego czlowieka. I bezinteresow-
na pomoc. Wiernos¢ stuzbie”.

»Piekny $wiat to oczy ukochanej osoby, to
usmiech przyjaciela, to zmaganie si¢ z prze-
znaczeniem i trudno$ciami, to uscisk dtoni,
pocatunek...”.

Tabela 3. Pickny $wiat w wypowiedziach ucznidéw klas II i III gimnazjum

Oprac. J. Jaklinska

By uscisli¢ zakres pojecia pigkna, celem lekeji nastgpnej stalo si¢ zaznajomie-
nie uczniow z dziejami pojgcia i jego rozumieniem przez filozofow. Na tego typu
dziatanie — czynienie punktem wyjscia rozumienia pojg¢ — zwraca szczego6lng uwage
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J. Puzynina®. Pamietajgc, ze nalezy podawacé tego typu informacje tak, by byty
wnioskami tworzonymi przez mtodego cztowieka, wnioskami opartymi jednoczesnie
na jakims$ przezyciu, czasem na lekturach lub poznaniu pogladéw niektamanych au-
torytetow, zdecydowalam si¢ na prace z tekstem na lekcji. Uzywajac pojecia ,,tekst”,
miatam na mysli dyskurs, ktory z jednej strony realizowalby si¢ w formie wymiany
mysli na lekcji, z drugiej natomiast poprzez prace z dyskursem pisanym — materia-
fami przygotowanymi przeze mnie i przez uczniow.

Obiektem zainteresowan uczynitam odpowiednio dobrane fragmenty z dzieta
Wiadystawa Tatarkiewicza Dzieje szesciu pojeé®. Tekst, z ktérym uczniowie pra-
cowali na lekcji, obejmowal: dzieje pojecia od starozytnosci az po wiek XX, omo-
wienie Wielkiej Teorii, kryzys pojecia pigkna i jego przyczyny, spor obiektywizmu
i subiektywizmu, rozumienie pigkna przez filozofow w XX wieku, uzycie w mowie
potoczne;.

Temat rozwazan zatem brzmiat: Pigkno w mysli filozofow. Zadanie polegato na
zapoznaniu si¢ przez uczniow z tekstem, wylonieniu informacji, ktore uwazali za
istotne z punktu widzenia rozszerzenia swojej wiedzy o tym terminie i tej wartosci.
W ten oto sposdb zwrocili oni uwage na to, jak brzmiato stowo pigkno w tacinie
i grece, a takze na dwuznaczno$¢ pojecia polegajacg na tym, ze wyraz ten na prze-
mian raz jest uzywany szeroko, innym za$§ razem zawg¢zany do pigkna widzialnego
i styszalnego. Utozsamili swoje wczesniejsze poglady z Grekami, ktdrzy obejmowali
ta nazwa nie tylko piekne rzeczy, ksztalty, barwy, dzwieki, ale rowniez pickne mysli
i pigkne obyczaje. Filozofowie klasycznej Grecji za najwyzsze pickno uwazali wias-
nie duchowe, moralne pigkno charakteru, umystowe pigkno mysli.

Uczniowie mieli okazj¢ poznac, na czym polegata trwajaca od V wieku Wielka
Teoria. Dobdr proporcji i wiasciwy uktad cze¢éci podbudowatam ilustracjami:
Doryforosem Polikleta, Proporcjami ciata odpowiadajgcymi prostym figurom geo-
metrycznym Leonarda da Vinci i Aktem z obliczeniem proporcji Michata Aniota. Nie
omieszkali zauwazy¢, dlaczego Wielka Teoria odnosi si¢ do pigkna. Znajome staty
si¢ takie nazwiska jak: Platon z jego stynnym stwierdzeniem ,,Brzydota jest brakiem
miary”, Arystoteles, Plotyn, ktory przyczynit si¢ do krytyki teorii, Kant, ktory do-
prowadzit do jej obalenia. Tak czesto powtarzane przez uczniéw zdanie, ze jeden
moze uwazac, ze co$ jest pigkne, a drugi, ze takie nie jest, wprowadzito ich w spor
obiektywizmu i subiektywizmu w estetyce.

Zywe zainteresowanie i dyskusje wzbudzito stwierdzenie, ktérego autorem jest
William Sommerset Maugham?**:

Nikt nigdy nie umiat wyjasni¢, dlaczego dorycka $wigtynia w Paestum jest pickniejsza
od szklanki zimnego piwa, chyba ze bral pod uwage rzeczy nic z picknem niemajace

4 J. Puzynina, Jak pracowa¢é nad jezykiem wartosci?, Jgzyk a Kultura, t. 2: Zagadnienia leksykalne
i aksjologiczne, red. J. Bartminski, J. Puzynina, Wroctaw 1991, s. 129-136.

4 W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu pojeé, op. cit., s. 136-229.

4 Cytuje tylko fragment tekstu, z jakim zapoznali si¢ uczniowie, [w:] W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu
pojec, op. cit., s. 225.
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wspolnego. Pigkno jest jak Slepa ulica. Jest jak gora, na ktorej szczyt mozna wejs¢, ale
dalej juz nie ma drogi.

W tym miejscu uczniowie starali si¢ przytacza¢ argumenty wywyzszajace pick-
no $wiatyni, a bylo to tym bardziej warto§ciowe, im bardziej kompetentnie postu-
giwali si¢ nabyta juz wiedza dotyczaca tego, na czym pickno w starozytnosci si¢
opierato. Mogli si¢ przekona¢, iz w swych wczesniejszych pracach dali poparcie tezy
Maughama, ze ,,ludzie sktonni sg dodawa¢ do pigkna inne zalety — wzniostos¢, ludz-
kie potrzeby, czuto$¢, a to dlatego, ze pigkno ich nie zadowala”. Lekcja skonczyta
si¢ dyskusja na temat tego, w jaki sposob pigkno jest dzi§ uzywane, a koncowym
wnioskiem klas bylo stwierdzenie, Ze pojecie to jest dzisiaj czgsto wyrazeniem ko-
lokwialnym: ,,Dzi$ przeciez czgsto mowimy, ze co$ jest pickne, a wcale pickne nie
jest” (KJ. 1I).

Pierwsze prace i lekcje ujawnily, ze uczniowie klada wigkszy nacisk na etycz-
ny wymiar pigkna, taczac je z konkretng postawa, jakim§ wzorem. Zatem z mo-
jego punktu widzenia nastepnym celem bylo omoéwienie i przedyskutowanie tego
zagadnienia w taki sposob, by nie pozostato ono tylko czysta deklaracja, lecz proba
skonfrontowania go z wlasnym podej$ciem do zycia. Zdaj¢ sobie jednak sprawe, ze
kolejne kroki ku doskonaleniu poj¢cia skierowane byty na tor etyki, pozostawity na-
tomiast niedosyt dotyczacy estetyki. Zywie nadzieje, iz stanie sie to punktem wyjscia
do przysztych rozwazan i rozmoéw o pigknie.

Jednak przy kontynuacji zagadnien kierowatam si¢ wyborem i potrzeba ucz-
nidéw, ktorzy trzy kolejne jednostki lekcyjne cheieli poswieci¢ osobie Jana Pawta II,
okreslajac go mianem pigknego, moralnego przewodnika. Z punktu widzenia zato-
zen calego cyklu lekcji, ktorych celem bylo nabycie kompetencji w poshugiwaniu
si¢ jezykiem wartos$ci i doprowadzenie do §wiadomego ich przyswojenia, konieczne
stato si¢ pokazanie, w jaki sposob ten ,,pickny cztowiek” wypowiadat si¢ na temat
samej istoty pickna i gdzie ja upatrywat.

Lekcje rozpoczgtam od postawienia problemu: ,,Dlaczego to wlasnie Jana Pawla
IT uwazaja za picknego cztowieka”? Petne emocji (rowniez zwigzane z aktualnymi
wowczas wydarzeniami) wypowiedzi dotyczyly: oddania postudze duszpasterskiej,
drugiemu cztowiekowi, dazen do zjednoczenia, prawdy, solidarnosci, wolnos$ci, od-
kupienia ludzkosci. Zwrdécono uwagg na obrone godnego zycia, takze, jak to okreslili
uczniowie, biednych i stabych. Pojawialy si¢ okreslenia typu: najwyzszy autorytet,
fundament zbiorowej Swiadomosci, nadzieja na lepszy swiat.

Uczniowie podawali konkretne przyklady zaczerpnigte z gazet, ksigzek, pra-
cowali bowiem na wybranych i przyniesionych przez siebie materiatach, opierajac
si¢ rowniez na wrazeniach zwigzanych z dwoma pielgrzymkami. Na tej podstawie
sformutowano wspolny wniosek, iz w osobie Ojca Swietego upatruje si¢ realizacje
tych wszystkich wartosci, jakie na samym poczatku rozwazan uznano za niezbedne
do zaistnienia picknego $§wiata. Jana Pawta Il uznano za przeciwnika antywartosci,
czlowieka, ktory czynit §wiat lepszym.
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Szczegodlnie podkreslono, iz nie tylko przez cate zycie papiez realizowat eks-
ponowane przez siebie zatozenia, ale rowniez w momencie $mierci dat wyraz wier-
nos$ci. Taka $mieré byta przez uczniow rozumiana jako realizacja najwyzszego celu
tego wielkiego cztowieka, ktorym miato by¢, podobnie jak w przypadku Chrystusa,
doprowadzenie do zjednoczenia i odkupienia ludzkosci: ,,Pigkno §mierci papieza
polega na tym, ze dokonat czegos, do czego dazyt cate zycie — do pojednania cate-
go $wiata” (P.Z. III). Na podstawie tych wnioskow klasy zredagowaty jednakowo
brzmiacy temat: ,,Pickne zycie, pigkna $mierc”.

Lekcja ta byla wprowadzeniem do kolejnych rozwazan opartych na lekturze
Listu do artystow® autorstwa Jana Pawta II. Ze wzgledu na zréznicowany poziom
zespotow uczniowskich, w drugiej klasie tekst polecitam do uprzedniego odczytania
w domu, w trzeciej za$ tekst ten rozpoczynat dyskurs.

Juz pierwsze pytanie o wrazenia po lekturze ujawnity uczniowskie bariery j¢zy-
kowo-kulturowe. Pojawialy si¢ stwierdzenia, ze tekst si¢ podobat, ale nie do konca
jest zrozumialy. Przeszli$my zatem do analizy i interpretacji.

Rozpoczetam pytaniem, w jaki sposdb Jan Pawel II zaczyna swojg mowe do
artystow. Uczniowie nie mieli problemu ze zrozumieniem (Ksigga Rodzaju) i stwier-
dzili, ze Jan Pawet Il porownuje akt tworzenia artystow do stworzenia §wiata przez
Boga, wyznaczajac im tym samym szczego6lng role w ksztattowaniu rzeczywistosci:
,»Maja udoskonala¢ $wiat, bra¢ czynny udziat w dalszym procesie tworzenia” — moé-
wili. Cytat z Promethidiona Cypriana K. Norwida u$wiadomit im, co jest naszym
ostatecznym pigknem. Na tablicy i w zeszytach pojawita si¢ notatka: PIEKNO —
PRACA — ZMARTWYCHWSTANIE.

Najwazniejszym celem lekcji o Janie Pawle II byto doprowadzenie do utozsa-
mienia przez ucznidow piekna z dobrem. Stad kolejnym poleceniem bylo sformu-
fowanie, w jaki sposob Jan Pawet II okresla dobro i pigkno: ,,Pigkno jest widzial-
noscig dobra, dobro jest metafizycznym warunkiem pickna”. Wniosek pojawit sie
automatycznie: ,,Aby co$ byto pigckne, musi by¢ dobre” — stwierdzili uczniowie.
W tym miejscu mogtam juz poinformowac ich o Triadzie Platonskiej jako podstawie
dobrego wychowania w Grecji, pokazujac, iz pigkne jest nie tylko to co dobre, ale
takze to co prawdziwe. Powolano sie w tym miejscu na Pismo Swigte, ktore, jak
wiadomo, stanowito inspiracj¢ dla wczesnej tworczoscei artystow, z tego wzgledu,
iz ,wyrazato prawde wiary, pickno Boga, spetniato zatozenia Platona”. Wspdlnie
okreslilismy artystow mianem tych, ktorzy musza swoja tworczoscia by¢ wierni nie
tylko pieknu, ale powinni takze stuzy¢ prawdzie i dobru.

Kolejnym punktem lekcji bylo odwotanie do stow Maughama, ktore na wezes-
niejszych lekcjach wzbudzity zywa reakcj¢. Tu przytoczytam je w zwigzku z niedo-
sytem artystoOw pojawiajagcym si¢ w momencie ukonczenia swego dzieta, o ktorym
pisat Jan Pawet II. Uczniowie, pracujac z tekstem, szukali odpowiedzi na pytanie
o przyczyne tego niedosytu: ,,Ich dzieto nie bedzie tak pigkne, idealne, jak je sobie

4 Jan Pawel 11, List do artystéw. Do tych, ktorzy z pasjq i poswigceniem poszukujg nowych ,, epifanii”

pickna, aby podarowaé je swiatu w tworczosci artystycznej, Watykan, 4 kwietnia 1999, zamieszczony na
ww.magazyn.o.pl.
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wyobrazali” — odpowiadali zgodnie catg klasa, doprowadzajac w koncu do wniosku,
iz to Bog jest zrodtem pigkna prawdziwego i jedynego. Temat lekcji brzmiat: Pigkno
echem obecnosci Ducha Bozego. Dopowiedzeniem byly przytoczone cze$ciowo
w Liscie, a w cato$ci przeze mnie stowa §wictego Augustyna: ,,Pozno Cig umilowa-
tem, Pieknosci tak dawna...”*.

Odwotaniem do poczatkowych dyskusji na temat picknego $wiata i poczatkiem
nowej konwersacji byty stowa pochodzace z Soboru Watykanskiego 117, thumaczace
potrzebe pickna w $wiecie: ,,Swiat, w ktorym zyjemy, potrzebuje pickna, aby nie
pograzy¢ si¢ w rozpaczy. Pigkno, podobnie jak prawda, budzi rados¢ w ludzkich
sercach 1 jest cennym owocem, ktory trwa mimo uptywu czasu, tworzy wiez migdzy
pokoleniami i taczy je w jednomys$lnym podziwie” — zapisano je w formie notatki
do zeszytow. Moge w tym miejscu powiedzie¢, iz wychowankowie poczuli si¢ do-
cenieni z tego wzgledu, ze rowniez mogli zabraé¢ glos w waznej sprawie, nad ktorg
mysla wielcy ludzie tego $wiata.

Lekcja konczyta si¢ sformutowaniem wnioskdw i wynotowaniem stow apelu
Ojca Swigtego do artystow. Uczniowie zwrocili tu uwage na to, zeby: ,,pigkno, kto-
re beda przekazywac artysci, miatlo moc wzbudzania zachwytu, zeby drogowska-
zem byla dla nich tajemnica zmartwychwstatego Chrystusa, a sztuka przyczyniata
si¢ do upowszechniania prawdziwego pigkna, ktdre bedzie echem obecnosci Ducha
Bozego, i doprowadzata do wiecznosci”.

Podsumowaniem uczynitam zapytanie: ,,Do jakiego pickna w zyciu nawotuje Jan
Pawet 11?”. Odpowiedz brzmiata: ,,Do zycia z Bogiem. Do pigkna dobrego, prawdzi-
wego” (U.W. III). Odczytanie przeze mnie stow swigtego Augustyna: ,,Zapytaj piek-
no ziemi, morza, powietrza (...); zapytaj pigkno nieba... zapytaj wszystko, co istnieje.
Wszystko odpowie ci: Spojrz i zauwaz, jakie to pigkne. Pigkno tego, co istnieje, jest
jakby wyznaniem. Kto uczynit cate to pickno poddane zmianom, jesli nie Pigkny,
niepodlegajacy zadnej zmianie...”, jedynie dopehito dzieta.

Po zakonczeniu lekcji polecitam napisa¢ w ramach zadania domowego prace na
temat: Rozne oblicza piekna. Uczniowie po przebytej dyskusji o warto$ciach i anty-
warto$ciach, zapoznani z samg historig poj¢cia, jego ewolucja od czaséw starozyt-
nych az po wspoélczesnosé, z punktem widzenia Jana Pawla II jako filozofa i w ich
ujeciu pigknego czlowicka, wykazaé si¢ mogli bardziej Swiadomym uzyciem tego
stowa w swoich pracach. Celem moim za$ bylo sprawdzenie, czy efektem ,,poswie-
cenia” szeSciu lekcji ksztatceniu uzycia jednego stowa, wpajaniu jednej wartosci,
bedzie swiadome uzycie pojecia pickna, oddajace jego istote.

Z punktu widzenia celéw poszczegoélnych lekcji wazne stalo si¢ sprawdzenie,
ktére informacje uczniowie przyswoili nie tylko jako gotowa wiedze, ale przede
wszystkim — ktore tresci zostaly przez nich zaakceptowane i dzigki temu rozwinety
ich $wiadomo$¢ aksjologiczng. Opieratam si¢ bowiem na zalozeniu, iz uczniowie
zwracaja uwage na to, co ma dla nich znaczenie (co jest wazne, istotne), a wiec co

46 Sw. Augustyn, Wyznania, Warszawa, 1982, s. 221-230.

47 Zawarte w Liscie do artystow..., op. cit.
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jest przyjete przez nich za wlasne. W ten sposdb, zaznajamiajac ich z istotg pojecia,
staratam sig¢ nie tylko rozszerzy¢ jego zakres, ale takze doprowadzi¢ do zinternalizo-
wania go. Wyniki badan obrazuje ponizsza tabela:

IT KLASA IIT KLASA

1. PIEKNO W MYSLI FILOZOFOW 1. BOG ZRODLEM PIEKNA
(PLATON, ARYSTOTELES, PLOTYN, (LIST DO ARTYSTOW JANA PAWLA 1I)
KANT) — 10 uczniow — 13 ucznidéw

2. PIEKNO WEDLUG WIELKIEJ TEORII |2. PIEKNO WIDZIALNOSCIA DOBRA
— 10 uczniow — 11 ucznidow

3. MIEJSCE PIEKNA W TRIADZIE 3. PIEKNO W MYSLI STAROZYTNYCH
PLATONSKIEJ — 9 uczniéw FILOZOFOW — 11 uczniéw

4. BOG ZRODLEM PIEKNA 4. PIEKNO WEDLUG WIELKIEJ TEORII
(LIST DO ARTYSTOW JANA PAWLA II)| — 11 ucznidéw
— 8 uczniow

5. PIEKNO WYRAZONE W SZTUCE 5. MIEJSCE PIEKNA W TRIADZIE
(Michat Aniot, Leonardo da Vinci) PLATONSKIEJ — 9 uczniow
— 5 ucznidow

Tabela 4. Pigkno w rozumieniu uczniow po cyklu lekcji

Przytoczenie tu przeze mnie juz tylko pierwszych pigciu®® najczesciej wymienia-
nych w pracach uczniéw tre$ci napawa optymizmem. Jak ilustruje powyzsze zesta-
wienie, uczniowie drugiej klasy w swych pracach za istotne uznali przede wszystkim
nawigzanie do starozytnych myslicieli. Jednak juz trzecie i czwarte miejsce wska-
zuja na odwotanie do idei wspoétistnienia DOBRA, PRAWDY i PIEKNA (zar6wno
w mysli Platona, jak i w interpretacji Jana Pawla II). W trzeciej klasie natomiast
wyraznie dominuje to utozsamienie.

Znamienne dla obu klas bylo zamieszczanie w pracach hasta stownikowego.
W drugiej klasie uczniowie czesto dostrzegali wieloznaczno$¢ pojecia, ale takze ubo-
lewali nad jego naduzywaniem: ,,Na koniec chcialbym wyrazi¢ swoj zal dotyczacy
dos$¢ czestego naduzywania stowa «picknoy», poniewaz niektdre rzeczy w ogole na
to nie zashuguja” (D.K. 1I/2), ,,W naszym wieku pickno rozciggamy na takie rzeczy,
ktére dostarczaja nam tylko rozrywki, jak na przyktad film” (K.J. II) — pisza ucznio-
wie klasy drugiej. Zasluguje to na uwagg z tego wzgledu, iz we wezesniejszych wy-
pracowaniach nie przeszkadzalo im nazywanie tym terminem niemal wszystkiego,
co sprawia rado$¢. Praca nad znaczeniem stowa i uscislenie go data wigec widoczne
efekty. Zaznajomienie z dziejami poj¢cia w klasie drugiej przyniosto dodatkowy
profit w postaci przytaczania konkretnych wypowiedzi Platona, Kanta, Norwida,
Jana Pawta II, ktére pojawialy si¢ w trakcie lekcji. W klasie trzeciej przytaczano
ponadto stwierdzenia: z Soboru Watykanskiego II, §wietego Augustyna: ,,P6zno Cie

4 W swoich pracach uczniowie w wigkszej lub mniejszej mierze odwotali si¢ do wszystkich (!) informa-
cji, ktore pojawiaty si¢ w trakcie poszczegodlnych lekcji.
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umitowalem, Pigknosci tak dawna...”, a nawet w jednej pracy powotano si¢ na sto-
wa kolegi, wpisane w formie notatki do zeszytu podczas pierwszej lekcji: ,,Jeden
z moich kolegdw powiedzial, ze chciatby zy¢ w Swiecie, w ktorym czlowiek
bedzie traktowany jak czujgca istota, a nie maszyna do pracy. To pigkny $wiat”
(J.B. 1I1/2). Niejednokrotnie pojawiato si¢ tez cytowanie wypowiedzi innych, nie-
omawianych na lekcjach znawcow, pisarzy, filozofow, dajace tym samym wyraz
zainteresowania miodziezy i checi samodzielnych juz poszukiwan. I tak w drugiej
klasie powolywano si¢ gtoéwnie na inne mysli Jana Pawta I, np.: ,,Piekno jest klu-
czem tajemnicy. Zache¢ca cztowieka, aby poznat smak zycia i umiat marzy¢ o przy-
sztosci” (I.J. 11/2), ,,Nie Igkajcie si¢ waszej mtodosci i waszych glebokich pragnien
szczescia, prawdy, pigkna i trwatej mitosci” (E.P. 1I/2), a w trzeciej nawiazywano
dodatkowo do Henryka Elzenberga: ,,Nie ma nic pigkniejszego jak cztowiek czynu
zdolny do myslenia i czucia” (E.L. I11/2), ,,Pigkno jest jednoczesnie ksztattem czegos
i zastong, droga i zbtagdzeniem z tej drogi” (L.S. 111/2), i Simone Weil: , Istnieje cos
jak gdyby wcielenie Boga w §wiat, a pigkno jest jego znakiem” (L.S. 111/2).

W obu klasach prace najczesciej konczyly sie apelami. Wszystkie mowity
0 potrzebie ocalenia pickna we wspodlczesnym $wiecie i nawolywaly do taczenia
go z dobrem w mysl wiary i stow Ojca Swietego, np.: ,,W formie podsumowania
chciatbym prosi¢ wszystkich, aby szukajac pickna, si¢gali po mitos¢ Boga, ktory
jest jedynym i prawdziwym picknem” (L.S. III/2), czy ,,Zycze sobie i wszystkim
ludziom, by kiedys$ nadeszta chwila, kiedy kazdy z nas odnajdzie «swoja droge do
pickna»” (E.K. 111/2).

Porownujgc wyniki pierwszych tekstow, w ktorych to warto$ci uniwersalne
— DOBRO i PRAWDA - zajmowaly odlegte miejsca, z tymi, w ktorych pehnig
rol¢ nadrzedng, i biorge pod uwage precyzyjne postugiwanie si¢ pojeciem pigkna,
stwierdzi¢ mogg, iz cele zatozone na poczatku catego cyklu lekcji zostaty osiagnicte.
Obrazuja to ponizsze diagramy.

Musze tu jednak zwr6cié uwage na to, co mozna bylo osiggnaé dzigki temu
zamierzeniu. Mlody cztowiek dochodzi do zrozumienia poje¢ poprzez wykorzy-
stanie roznych tekstow kultury. W tym przypadku wypowiedzi koncowe uczniow
byly podyktowane wiedzg, ktorg zdobywali na kolejnych jednostkach lekcyjnych,
pracujac na tekstach. Nie byly to jednak teksty przypadkowe, lecz odpowiednio
dobrane do potrzeb klasy — w przypadku Listu do artystow wychowankowie sami
wskazali na autora, byli inicjatorami lekcji — jak i do celéw sobie stawianych. Tak
wigc odpowiedz na pytanie o metody i $rodki, za pomocag ktorych mogliby$my
dochodzi¢ do rozumienia poj¢¢, nasuwa si¢ jedna — tylko odpowiednie zrodto teks-
towe wspomagane precyzyjnie poprowadzonym dialogiem lekcyjnym moze si¢ staé
faktyczng inspiracjg do poszerzania wiedzy, a takze przyswojenia prawd tworzg-
cych system wartos$ci. Rozumienie poj¢c jest jednak niewatpliwie punktem wyjscia
do internalizacji.

W tym rozumieniu jezyk okazuje si¢ podstawowym narzedziem komunikowa-
nia, przekazywania zardwno tego, co juz uczniowie wiedza, jak tez przyswajania
przez nich nowych wiadomosci, i to w réznorodny sposob.
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PIEKNO w rozumieniu uczniéw przed cyklem lekcji

Klasa 11
wzajem-
na pomoc
ludzi ‘
Klasa III

troska
o drugiego
czlowieka

sza-
cunek
do drugiego
czlowieka
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PIEKNO w rozumieniu uczniéw po cyklu lekcji

Klasa II
pigkno
wyrazone
W sztuce
Bog pi@kno.
zrodtem w mySli
pigkna filozofow
. pickno
pickno wediug
w Triadzie Wielkiej
Platonskiej Teorii
Klasa IIT

pigkno
widzialno$-
cig dobra

pigkno
w mysSli
filozofow

Bog
zrodtem
pigkna

pigkno
wedlug
Wielkiej
Teorii

pigkno
w Triadzie
Platonskiej
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Te zwiazki migdzy edukacjg i lingwistyka staly si¢ podstawa teorii lingwistyki
edukacyjnej, ktora wilasnie jezyk czyni narzedziem w badaniach diagnostycznych na
kazdym etapie ksztalcenia, w celu jego usprawnienia. Autorka lingwistyki edukacyj-
nej na gruncie polskim, Teodozja Rittel, we wstepie do pierwszej swojej monografii
pisze: ,lingwistyka edukacyjna tworzy [...] zbior uporzadkowanych teoretycznie
i metodologicznie terminow (parametrow), ktore sg lub powinny byé wykorzysty-
wane w opisie nabywania i ksztalcenia jezyka™. W sensie procesualnym stanowi
zbidr narzgdzi do badania stopnia przyswojenia kompetencji lingwistycznej ucznia.
W sensie aplikacyjnym za$ jest sumg praktycznych sposobdéw diagnozowania po-
ziomOw opanowania kompetencji lingwistycznej®. Znajomo$¢ rzeczywistej wiedzy
jezykowej ucznia i danego zespotu klasowego pozwala na wlasciwe programowanie
ksztatcenia, z uwzglednieniem struktur poznawczych kazdego ucznia®!. Potwierdzam
te teorie swoimi spostrzezeniami wynikajacymi z przeprowadzonych badan.

Essentiality in Understanding the Notion of PIEKNO/BEAUTY in Pupils’ Utterances

Abstract

In categorization process the basic matter is not only the issue of definition models but
first of all the question of putting a good construction on essential features in the meaning of
a studied word.

First works and lessons on beauty showed that pupils emphasized the ethic dimension
of beauty. They referred it to a particular attitude or a model. The next step of interpretation
was an attempt to collate the notion with pupils’ approach to life not to leave the notion in
the sphere of pure declaration. Next steps of the notion improvement led to ethics rather than
to aesthetics.

¥ T. Rittel, Podstawy lingwistyki edukacyjnej. Nabywanie i ksztalcenie jezyka, Krakow 1994.
S0 M. Michalik, Dwa aspekty..., op. cit., s. 39.
5t B. Guzik, Powinnosciowy model jezyka..., op. cit., s. 219.



