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1. Interpersonalna funkcja j¢zyka zwiazana jest z takim uzyciem narzgdzia
mowy, ktére sprowadza si¢ do wzajemnego oddzialywania rozméwcdédw na siebie.
W przypadku dziecka, dla ktérego slowo jest ograniczonym no$nikiem informacji,
pragmatyka je¢zyka pozostaje odmienna w stosunku do prototypowego uzycia jezyka
przez nadawce i odbiorce¢ z normg intelektualna,.

Dziecko glebiej i glgboko uposledzone, ,,robiac co§ przy pomocy jezyka”, wy-
twarza akty mowy (dziala z pomoca stéw) podobnie jak méwiacy czlowiek sprawny
intelektualnie. Akty te ze wzgledu na ograniczone mozliwosci intelektualne nadaw-
cy réznia si¢ od prototypowych uzyé jezyka, jednak realizuja intencje komunika-
cyjne, ktérych Zzrédlem sa okreslone stany wolicjonalne (Tabakowska 2001: 203).
Analizujac sposoby porozumiewania si¢ pomigdzy dzieckiem upo$ledzonym, uzy-
wajacym jezyka w bardzo ograniczonym zakresie, a drugim — méwiacym, spraw-
nym intelektualnie uczestnikiem komunikacji, nalezy przyjrze¢ si¢ strategiom, ktére
towarzysza rozmowie w takim ukladzie. Odbiegaja one od prototypowo pojmowa-
nych zachowan werbalnych obecnych w interreakcji jezykowej. Rozwazania doty-
czace porozumiewania si¢ dziecka glebiej uposledzonego wpisuja si¢ w problem
szeroko rozumianej terapii logopedycznej, koncentrujac si¢ przede wszystkim na
interpersonalne;j relacji w ukladzie dwustronnym: dziecko upo$ledzone — logopeda.
Zagadnienia natury lingwistycznej powinny zosta¢ poddane analizie uwzglg¢dniaja-
cej terapeutyczne interakcje pomigdzy terapeuta mowy a dzieckiem, z ktérym kon-
takt jest znacznie utrudniony. Cecha prototypowga interakcji w komunikacji dziecka
glebiej uposledzonego z logopeda jest asymetria relacji partner6w realizujaca sig
w zalezno$ciach:



304 Marzena Machos$-Nikodem

. (sprawny 1ntelektualnie)
dziecko glgboko uposledzone

uzytkownik jezyka
U U

* zalezno$é * niezalezno$é
* nieSwiadome zachowania werbalne » $wiadome uzycie jezyka

bedace nos$nikiem informacji o §wiecie

dziecka i jego potrzebach
* perspektywa blizsza: tu i teraz * perspektywa daleka
* minimalna kompetencja jezykowa » kompetencja jezykowa (docelowa)

 zachowania prelingwalne
* kognicja na etapie ksztaltowania sig¢
inteligencji sensoryczno-motorycznej

Rys. 1. Prototypowe interakcje werbalne: dziecko uposledzone umystowo —
uzytkownik jezyka

Oprac. M. Machos-Nikodem na podstawie: Rostariska 1999: 109.

Pomimo tak duzej asymetrii charakteryzujacej interakcj¢ dziecko gleboko upo-
$ledzone — nauczyciel, mozliwe staje si¢ nawigzanie kontaktu oraz stymulowanie
werbalnych i niewerbalnych zachowan komunikacyjnych dziecka. Podstawowym
zalozeniem wynikajacym z asymetrii w kontaktach z dzieckiem upo$ledzonym jest
teza, iz gleboka niepetnosprawnos$¢ intelektualna skorelowana z ograniczong kom-
petencja jezykowa (w przypadku dziecka gleboko uposledzonego wiasciwszym
okreéleniem bylaby holistycznie rozumiana kompetencja komunikacyjna) implikuje
korzystanie z wielu kanaléw sensorycznych komunikacji (dotyk, ruch, smak etc.).
W sytuacji komunikacyjnej, gdy uczestnikiem jest dziecko, dla ktérego slowo nie
jest no$nikiem znaczen, niemozliwe staje si¢ dekodowanie komunikatéw werbal-
nych, ktére nie sa dostgpne z powodu wad rozwojowych. Teza znajduje bezposred-
nie przelozenie w terapii usprawniania porozumiewania si¢, mianowicie wyklucza
prototypowe oddzialywania logopedyczne oparte na werbalizacji, uznajac je za ko-
munikaty niemozliwe do odczytania przez mutyczne dziecko uposledzone o mini-
malnej kompetencji jezykowej. Prototyp komunikacji z takim dzieckiem jest inny.

2. Prototypowo rozumiana terapia logopedyczna ma charakter ,,logocentryczny”,
jednak w przypadku dziecka glebiej uposledzonego umystowo wymaga zminimali-
zowania zachowan werbalnych na rzecz réznego rodzaju komunikatéw niewerbal-
nych. Niemozliwa staje si¢ jednak zupelna rezygnacja z postugiwania si¢ je¢zykiem.
W tym przypadku asymetria relacji partneréw realizujaca si¢ w komunikacji z dziec-
kiem glebiej uposledzonym staje si¢ prototypem kontaktu z dzieckiem i implikuje
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réwniez okreslony rodzaj zachowan werbalnych. Wéréd podstawowych pojeé¢ cha-
rakteryzujacych aktywno$¢ jezykowa nauczyciela pracujacego z dzieckiem w nor-
mie intelektualnej wymienia sig¢: pytanie, polecenie, nagradzanie, kierowanie, wykta-
danie, krytykowanie, ocenianie, podtrzymywanie kontaktu stownego, wyjasnianie,
akceptowanie (ucznia), kontrolowanie oraz akceptowanie pomystéw i zachowania
ucznia (Rostariska 1999: 110). W przypadku dziecka glebiej uposledzonego umy-
stowo niemozliwe jest operowanie tym calym spektrum zachowan jezykowych, cha-
rakterystycznych dla sytuacji komunikacyjnej zachodzacej pomigdzy nauczycielem
a dzieckiem w normie intelektualnej. Prototypowa aktywno$¢ werbalna terapeuty
musi si¢ tutaj opiera¢ przede wszystkim na akceptacji ucznia (pochwaly stowne),
podtrzymywaniu jakiejkolwiek werbalizacji dziecka oraz poleceniu, ktére winno
wystgpowac paralelnie z gestem lub innym sygnatem tak, aby ulatwi¢ dziecku deko-
dowanie nadawanego komunikatu (Kwiatkowska 1997).

Analiza uzycia j¢zyka w przypadku dziecka o bardzo ograniczonych mozliwos-
ciach komunikacyjnych implikuje weryfikacj¢ kognitywna klasy aktéw mowy.

Wsréd dzieci upo$ledzonych umystowo istnieje grupa, ktéra wokalizuje jeden
okreslony rodzaj leksemu. Wtedy stownik czynny dziecka opiera si¢ na jednym
archiwyrazie, ktéry w zalezno$ci od okolicznoéci jest no$nikiem komunikatéw o réz-
nej tresci. W przypadku kiedy dziecko postuguje si¢ nawet jednym archiwyrazem,
mozemy moéwi¢ o sytuacji dialogowej; dialogiczno$¢, oparta na funkcji fatycznej
aktu mowy, ksztaltuje w $wiadomosci dziecka przekonanie, ze nadawany przez nie
komunikat spotyka si¢ z zainteresowaniem odbiorcy, co wplywa na jego poczucie
sprawstwa. Dziecko staje si¢ $wiadomym nadawca, co stanowi namiastke §wiadome;j
komunikacji, niezaleznie od dostgpnych dzwigkéw, wyrazow.

Dla przykladu: w kontakcie z autystycznym chlopcem (Michalem) pragmatycz-
ne uzycie leksemu stalo na poziomie umozliwiajacym dziecku komunikowanie si¢
z otoczeniem. Stownik dziecka obejmowal werbalizacje [papa] i [ajola], ich za$
uzycie nie ograniczalo si¢ jedynie do funkcji fatyczne;.

3. Odnoszac si¢ do koncepcji Johna Austina (Austin 1962), zgodnie z ktéra kaz-
da wypowiedZ to w pierwszym rzedzie okre$lony akt mowy, gdzie przy uzyciu stéw
nie tylko co§ méwimy, ale réwniez robimy, mozliwa staje si¢ analiza specyficznych
uzy¢ archiwyrazé6w w aspekcie teorii aktéw mowy. Ponizszy schemat obrazuje kate-
gorie i podkategorie aktéw mowy:
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AKTY MOWY

konstytutywne informatywne obligatywne

ANAWA

ekspresywne deklaratywne asertywne pytania dyrektywne komisywne

(prosby
o
informacje)
dziqkowaé nazywz}é twierdzié pytat prosi¢ obiecywaé
chwali¢ poslubié wyrazaé kazaé proponowaé
przepraszaé skazywaé opisywaé proponowaé
pozdrawiaé oglasza¢ zakladaé radzié¢

Rys. 2. Kategorie i podkategorie aktéw mowy

4. Stosujac pojecia aktéw mowy w odniesieniu dziecka gl¢biej lub gieboko upo-
$ledzonego, porozumiewajacego si¢ werbalnie za pomoca niewielkiej liczby wyra-
zen, mozna méwic o intencjach komunikacyjnych, ktérych Zrédlem sa okreslone
stany wolicjonalne. W przypadku dzieci upo$ledzonych umystowo uzywajacych
jezyka w sposéb nieprototypowy w odniesieniu do normy ogélnej polszczyzny, ale
wilasciwy dla upo$ledzenia umystowego, a wigc prototypowy dla tej klasy oséb,
mozna méwi¢ o intencji komunikacyjnej. Dziecko bowiem za pomocg dostgpnego
mu archiwyrazu pragnie osiagna¢ rézne cele, proszac, informujac, zachg¢cajac, wy-
razajac sprzeciw. Dekodowanie archiwyrazéw jest mozliwe przy zalozeniu, ze part-
nerzy dialogu znaja si¢ i osoba sprawna intelektualnie posiada wiedz¢ kontekstowa.
Presupozycje konwersacyjne pozwalaja na odczytywanie intencji komunikacyjnej
dziecka gleboko uposledzonego. Terapeuta posiada wiedz¢ o dziecku, o jego sposo-
bie komunikowania si¢ z otoczeniem, znajomo$¢ zachowan werbalnych pozwala na
dekodowanie nieprototypowych aktéw mowy (Tabakowska 2001: 217).

Pragmatyczne uzycie archiwyrazu jest mozliwe w réznych sytuacjach; obser-
wacje dzieci uposledzonych umystowo pozwalaja na postawienie tezy, iz niejedno-
krotnie archiwyraz spetnia funkcj¢ fatycznga. Dziecko poprzez po-
wtarzanie jedynego dostgpnego mu leksemu (wypowiedzenia) nie musi wyrazaé
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okreslonych zamiaréw, ta specyficzna komunikacja stanowi substytut dialogu.
Odpowiadajac na wokalizacj¢ dziecka, przekazujemy, ze zostalo ono zauwazone,
fatyczne uzycie archiwyrazu ogranicza si¢ do interakcji migdzyludzkiej pozbawionej
konieczno$ci wyrazania konkretnych przekonan lub potrzeb.

W krétkiej praktyce zawodowej spotkatam kilkoro dzieci z upo$ledzeniem umy-
stowym, ktére posiadaly umiejg¢tnos$¢ wokalizacji jednego leksemu. W omawianej
grupie znajdowatl si¢ dziewigcioletni chlopiec kontaktujacy si¢ z otoczeniem gléwnie
za pomocy skrajnych emocji $miechu i placzu. Jego stownik czynny ograniczat si¢
do werbalizacji leksemu — komunikatu [bach] — dziecko stymulowane do aktywnos$ci
werbalnej powtarzalo nieustannie jedyne dostgpne mu stowo, chcac podtrzymac ten
na poz6r absurdalny dialog, terapeuta powtarzat wokalizacj¢ dziecka, modulujac glos
i zmieniajac intonacj¢. Prototypowy dialog z dzieckiem uzywajacym pojedynczego
wyrazenia spetial jednak wiele funkcji istotnych (znaczacych, relewantnych) w pro-
cesie porozumiewania sig. ,, Wymuszona” niejako neurologicznie i fizjologicznie za-
sada (procedura) minimalizacji wyboru (ograniczenia do jednej struktury globalnej)
»rekompensowana” jest niejako zwigkszeniem rozrzutu znaczen uwarunkowanych
kontekstowo.

5. Struktury globalne (w ktérych nie wyr6znia si¢ ani podmiotu, ani orzeczenia)
sa wlasciwe przede wszystkim wypowiedzeniom dziecigcym (z najwcze$niejszego
okresu rozwoju mowy dziecka), np. ¢'ut'u = ‘chce cukru’; apy ‘tapy’ = ‘mamo, chcg
na rece’; po po yo = ‘pies szczeka’ (Smoczynski 1955); tyt’ tyt’ = ‘glos trabki sa-
mochodowej’, ‘samochdd’; buti ‘butla’ = ‘chce pié’; papu ‘chcg jes¢’; nyni = ‘cheg
spa¢’ (Kaczmarek 1953); aéi ‘hajci’ = ‘chodZmy na spacer’ (Zargbina 1965).

Zacytowane tu jednowyrazowe wypowiedzenia dzieci w normie intelektual-
nej, ktére ujmuja tre$¢ globalnie, bez rozcztonkowania jej na podmiot i orzecze-
nie, oddaja zaréwno tres¢ wyobrazeniowa, jak i postawg emocjonalno-wolicjonalng
dziecka. Wyrazy te (wypowiedzenia, komunikaty, wykrzyknienia, zawiadomienia)
oznaczaja nie tylko przedmiot lub czynno$¢, ale takze stosunek dziecka do wymie-
nionego przedmiotu lub czynnosci albo nawet do okolicznosci, z ktérymi wyrazy
te pozostaja w zwiazku. Ten sam wyraz, zaleznie od sytuacji, gestow oraz intonacji
dziecka, mozna w réznych kontekstach réznorako rozumieé. Zakres jego znaczenia
jest wigc rozciagly (rozsiany). Kondensacji leksykalnej i skladniowej (minimalizacji
wyboru) towarzyszy maksymalny rozrzut znaczen uwarunkowanych pragmatycznie.
Zwezenie (ograniczenie) znaczenia, koncentracja tresci nastgpuje dopiero z biegiem
czasu (ma charakter rozwojowy) (por. Jodtowski 1976: 115).

Aktywno$¢é werbalna dziecka upo$ledzonego, ograniczajaca si¢ do jednego ro-
dzaju przekazu, mozna by zatem rozpatrywaé zaréwno w aspekcie leksykologii, jak
i skladni. Badajac znaczenie i strukturg tych specyficznych lekseméw (wypowie-
dzen, struktur globalnych), nalezy mieé na uwadze ich prototypowy charakter dla
komunikacji z dzieckiem glgbiej i glgboko uposledzonym. Pojedyncze wyrazy uzy-
wane przez dzieci upos$ledzone maja charakter polisemiczny, semazjologiczne ujgcie
tych tworéw wskazuje na wieloznaczno$¢ formy manifestowanej przez dziecko, kt6-
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ra w zalezno$ci od kontekstu i konsytuacji moze by¢ prototypowo nosnikiem wielu
réznych znaczen.

6. Mozliwe jest wpisanie omawianych zachowan werbalnych w tréjkat semio-
tyczny Charlesa Kaya Ogdena i Ivora Armstronga Richardsa (1923):

B (poj¢cie lub znaczenie)

A (symbol, forma) C (element $wiata do§wiadczanego,
desygnat, odniesienie)

Rys. 3. Tréjkat semiotyczny

Model ten, zmodyfikowany kognitywnie przez Kurta Baldingera (1984), za-
klada istnienie umownego zwiazku pomiedzy forma a znaczeniem oraz miedzy
znaczeniem a elementem $wiata do$wiadczanego. Zwiazek pomigdzy symbolem
a elementem §wiata do$wiadczanego nie jest oczywisty. W przypadku uzycia polise-
micznego wyrazu A pozostaje elementem constance, w zaleznosci za$ od kontekstu
uzycia zmianie bgda ulegaly elementy B (pojgcie lub znaczenie) i C (element $wia-
ta doswiadczanego — desygnat, odniesienie). Taki model semazjologiczny odbiega
od prototypowych relacji pomigdzy forma, poj¢ciem a odniesieniem. W przypadku
gdy archileksem (kluczowe pojecie analizy onomazjologicznej, por. Kardela 1992:
46), ktérym dysponuje dziecko uposledzone umystowo, jest nosnikiem okreslone-
g0, przyjetego znaczenia, np. [pa-pa] — jako pozegnanie, bedzie ono kompatybilne
z prototypowym znaczeniem i desygnatem.

7. Kategorie posiadaja elementy prototypowe oraz peryferyjne — t¢ prawidtowo$¢
mozna odnie$¢ do rozpatrywanych uzy¢ jezyka, przy czym dadza si¢ one rozpia¢ na
dwoch paralelnych sieciach radialnych (Nowakowska-Kempna 1992). W przypadku
kiedy dziecko postuguje si¢ archiwyrazem [papa] — pierwsza sie¢ ukazywaé bedzie
prototypowe uzycie [pa-pa] w danym jezyku, na przyklad jako okreslenie uzywane
w formie pozegnania, sygnalizujace ch¢é oddalenia sig¢ etc. Dziecko uposledzone
umystowo, dla ktérego jest to jedyny dostgpny przekaz stowny, wypowiadajac to
stowo, wysyta komunikat, ktéry przez odbiorcg zostaje zdekodowany rozmaicie —
w zaleznosci od kontekstu i konstytutacji — jako [‘jestem zadowolony’], [‘zatatwiam
si¢’], [‘bawimy sie’] etc. Ponizsze schematy obrazuja uzycie archiwyrazéw: [bax]
i [pa-pa] przez dwdch siedmioletnich chtopcéw uposledzonych umystowo:
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Ipapa]

dla dziecka z normg intelektualng
postugujacego si¢ jezykiem:

[papa) = [‘do widzenia]

[papa) = [‘2egnam’]

lpapa] = [*czes¢’]

[papa] = [‘idg, chcg odej$¢’]

dla dziecka uposledzonego umystowo, dla
ktérego [pa-pa] jest jedyna dostgpna
werbalizacja;:

[papa] = [‘zabierz mnie’] - [z gestem lapania
opiekuna, terapeuty za reke)

[papa) = [‘cieszg si¢, ze cig widzg’] - [jako
oznaka zadowolenia towarzyszaca pojawieniu
si¢ lubianej osoby]

[papa] = [‘tak’] - [w odpowiedzi na propozycj¢
terapeuty ,,myjemy z¢by”]

[papa] = sygnalizowanie wlasnej obecnosci,
nawiazanie kontaktu z druga osoba (funkcja

RYys. 4. Sie¢ radialna pojecia [papal

Zrédto: badania wlasne — M. Machoé-Nikodem

[bach)

dla dziecka z normg intelektualna postugujacego
si¢ jezykiem:

[bach] = onomatopeja sygnalizujaca:

- peknigeie balonika
- upadek przedmiotu

- wyraz dzwigckonasladowczy towarzyszacy
upadkowi dziecka czy osobie dorostej

dla dziecka upos$ledzonego umystowo, dla
ktorego [bach] jest jedyna dostgpna
werbalizacja;

[bach] = nawiazanie kontaktu z druga osoba
(funkcja fatyczna)

[bach] = [jestem zadowolony]

[bach] = [cieszg sig, ze jeste§] — reakcja
dzwigkowa na widok lubianej (bliskiej) osoby
[bach} = wielokrotnie powtdérzone pojawia si¢
jako wyraz zadowolenia, rado$ci

Rys. 5. Sie¢ radialna pojgcia [bach]

Zr6dto: badania wlasne — M. Macho$-Nikodem
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8. Traktujac charakterystyczne werbalizacje dzieci uposledzonych umystowo
jako znaki, mozna by uzna¢ bardzo ograniczone postugiwanie si¢ dZwigkami mowy
jako minisystem komunikacji. Semiotyczna analiza pojedynczych lekseméw, ktérymi
postuguje si¢ omawiana grupa dzieci z deficytami rozwojowymi, nasuwa skojarze-
nie tych pojedynczych werbalizacji ze znakami symbolicznymi. Korelacja pomigdzy
werbalizacja dziecka (forma) a reprezentowanym obiektem jest konwencjonalna, nie
ma tutaj zadnego naturalnego zwiazku migdzy forma a znaczeniem (Tabakowska
2001: 17). Analizujac pozawerbalna komunikacje nieméwiacego dziecka upo$le-
dzonego, mozna zauwazy¢ duza czgstotliwo$é wystepowania znakéw indeksowych;
do najczestszych naleza ruchy ciala i mimika, ktére wskazuja na stan emocjonalny
dziecka (rado$¢, gniew, smutek).

Indeksy (powiazanie formy ze znaczeniem oparte na przylegtosci):

—>
Ikony (powiazanie formy ze znaczeniem oparte na podobieristwie):

»
>

Symbole (powiazanie formy ze znaczeniem oparte na konwencji):

Rys. 6. Zwiazki lezace u podstaw trzech typ6w znakoéw
(wedtug E. Tabakowskiej 2001: 16)

Systemy znakéw manifestowane przez grup¢ nieméwiacych dzieci uposledzo-
nych najczeséciej dotycza wlasnie znakéw indeksowych, pozostale typy znakéw —
ikoniczne i symboliczne — wystgpuja znacznie rzadziej w komunikacji dzieci gigbiej
i gleboko uposledzonych. Znaki ikoniczne stanowia podstawe w systemach komu-
nikacji alternatywnej, gdzie znak wizualny wykazuje podobienstwo do przedmiotu,
ktéry reprezentuje.

U dziecka glebiej i gleboko uposledzonego umystowo, ktére werbalizuje jeden
rodzaj komunikatu, np. [bach), [ajolal, [papal, [didi], [hej], mozliwe jest doswiad-
czanie namiastki kodowania i dekodowania przekazu. Dzigki umiej¢tnosci wypo-
wiadania pojedynczego stowa w $§wiadomosci dziecka ksztattuje si¢ przekonanie, iz
jego komunikat spotyka si¢ z zainteresowaniem, ze moze by¢ nosnikiem informacji,
co stwarza zaczatki funkcji komunikacyjnej — niezaleznie od liczby dzwigkéw do-
stepnych dziecku.

9. W praktyce logopedycznej spotkatam si¢ z kilkorgiem dzieci glebiej uposle-
dzonych, ktére wchodzity prototypowo w interakcje z otoczeniem za pomoca archi-
wyrazu — jednego ekspansywnego wydechu polaczonego z wydawaniem okres$lonego
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dzwigku. W literaturze réwniez spotykamy si¢ z opisem podobnej aktywnosci glo-
sowej. Jedna z terapeutek podaje przyklad z poznanskiego przedszkola specjalnego
»Orzeszek”, gdzie udalo jej si¢ nawiazaé kontakt z upo$ledzonym chiopcem dzigki
powtarzaniu leksemu [Aej]. Komunikat ten pozwalal znaleZé z dzieckiem wspdlny
Jjezyk, przekaz stat si¢ stowem kluczem stuzacym wyrazaniu uczué przez dziecko,
pozwalal na stworzenie namiastki dialogu, wprowadzal dziecko w stan uspokojenia
i wyciszenia, jak réwniez stanowil forme¢ powitania i zachet¢ do kontaktu z terapeut-
ka. Dzigki temu, ze dziecko i terapeuta wymawiaja poprawnie stowo klucz, ustala sig
migdzy nimi réwnorz¢dno$é podmiotowa, terapeuta nie dominuje, natomiast inicjuje
i kieruje dialogiem. Uzycie slowa klucza zwiazane jest ze stanem emocjonalnym
dziecka, terapeuta, korzystajac z calej dostgpnej mu gamy elementéw supraseg-
mentalnych, jest w stanie odpowiednio modulowaé dostgpna dziecku werbalizacje.
Przyklad pokazuje, jak taki absurdalny i trudny na pozér dialog umozliwia zaprze-
stanie przez dziecko zachowan autoagresywnych, przy powtarzaniu przez terapeutg¢
w wyciszaniu emocjonalnym dostepnego dziecku archiwyrazu. Hanna Olechnowicz
(1995) zauwaza, ze ,,przerzucanie si¢” okrzykiem moze okaza¢ si¢ skutecznym sty-
mulatorem komunikacji w przypadku, gdy u dziecka wyst¢puje zahamowanie eks-
presji zyciowej: w stanach lgkowych, autyzmie, stanach depresyjnych oraz w przy-
padkach mutyzmu psychogennego.

10. Prototypowo dekodowanie niewerbalnych zachowan komunikacyjnych dziec-
ka glebiej i gleboko uposledzonego nie jest identyczne z dekodowaniem zwiaza-
nym z danym obszarem kulturowym. W komunikacji dziecka upo$ledzonego, ktére
w sposéb znacznie ograniczony postuguje si¢ stowem méwionym, gest nalezatoby
potraktowaé jako jednostke autonomiczna. Dziecko, nie uzywajac stéw, sporadycz-
nie kontaktujace sie z otoczeniem za pomoca wydawanych dzwigkéw, uzywa réz-
nego rodzaju gestéw, ktére moga by¢ dekodowane przez opiekuna czy terapeutg.
Obcujac z dzieckiem nieméwiacym, nieposhugujacym si¢ symbolami ikonicznymi,
noé$nikiem informacji moze byé kazde zachowanie, ktéremu odbiorca przypisuje
znaczenie. To interpretacja czyni okre$lona sytuacj¢ dynamiczng i komunikujaca.
Nawet pozycja bezruchu u dziecka nieméwiacego moze by¢ no$nikiem konkretnej
informacji. Jako ruchy niebiorace udzialu w komunikacji migdzyludzkiej wyréznia
si¢ ruchy biologiczno-fizjologiczne, takie jak oddech, rytm serca, ruchy towarzysza-
ce jedzeniu, chéd itp.

Cze$é zachowan kinetycznych dziecka bgdzie odczytywana inaczej niz podobny
gest uzywany przez dziecko w normie intelektualnej. Autostymulacyjne zachowa-
nia kinetyczne (stereotypie ruchowe), manifestujace si¢ w postaci ruchéw stereo-
typowych, bedziemy odczytywaé odmiennie niz ten sam gest dekodowany w da-
nej kulturze. W odczytywaniu stereotypii konieczne jest uruchomienie kontekstu
i konstytucji, dzieki czemu mozemy dostrzec oddalenie sensu danego ruchu od jej
prototypowego znaczenia i nadanie mu prototypowego znaczenia w sytuacji dziecka
nieméwiacego.
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Podsumowanie

Podstawowym zalozeniem odwolujacym si¢ do gramatyki kognitywnej i ope-
racyjnej definicji prototypu, wynikajacym z asymetrii w kontaktach z dzieckiem
uposledzonym, jest konstatacja, iz glgboka niepelosprawno$éé¢ intelektualna skore-
lowana z ograniczona kompetencja jezykowa (w przypadku dziecka gleboko upo-
$ledzonego wlasciwszym okresleniem bylaby holistycznie rozumiana kompetencja
komunikacyjna) implikuje korzystanie z wielu kanatéw komunikacji (dotyk, ruch,
smak etc.). W sytuacji komunikacyjnej, kiedy uczestnikiem jest dziecko, dla ktérego
stowo nie jest no$nikiem znaczen, niemozliwe staje si¢ dekodowanie komunikatéow
werbalnych niedostgpnych dziecku z powodu uszkodzen rozwojowych. Teza znajdu-
je bezposrednie przetozenie w terapii usprawniania porozumiewania si¢, mianowicie
wyklucza oddzialywania logopedyczne oparte na werbalizacji, uznajac je za komu-
nikaty niemozliwe do odczytania przez dziecko upo$ledzone umystowo o minimal-
nej relewancji kompetencji jezykowej, i tworzy dla niego nowa prototypowa norme
terapii logopedycznej dziecka glebiej i gleboko uposledzonego.

Prototypowo rozumiana terapia logopedyczna bazuje na stowie méwionym, jed-
nak w przypadku dziecka gl¢biej uposledzonego umystowo prototypowa terapia wy-
maga zminimalizowana zachowan werbalnych na rzecz r6znego rodzaju komunika-
téw niewerbalnych. Niemozliwa staje si¢ jednak zupelna rezygnacja z postugiwania
si¢ jezykiem. Asymetria relacji partneréw realizujaca si¢ w komunikacji z dzieckiem
glebiej uposledzonym implikuje réwniez okre§lony rodzaj zachowan werbalnych.

Dla dziecka glgboko upos$ledzonego umystowo prototypem komunika-
cji begda zachowania komunikacyjne charakterystyczne dla
zdrowego niemowlecia w okresie postnatalnym. Taka konstatacja
implikuje dostosowanie form stymulacji charakterystycznych dla poznawania zmy-
stowego, w zwiazku z czym u dziecka pozostajacego na poziomie inteligencji sen-
somotorycznej terapia zaktada prowokowanie i usprawnianie rudymentarnych umie-
jetnosci zwiazanych z akwizycja jezyka. Rozwdj mowy jest procesem stadialnym,
kolejne etapy przyswajania jezyka sa podobne u wszystkich dzieci — nawet tych
uszkodzonych neurologicznie, rézni je natomiast tempo nabywania j¢zyka, ktére
moze by¢ uwarunkowane najrézniejszymi czynnikami. W §wietle tego stwierdzenia,
w terapii logopedycznej dziecka glebiej i gleboko uposledzonego (niemdéwiacego)
nalezatoby podejmowa¢ aktywnosci inicjowane swojego rodzaju regresem terapeu-
tycznym, wracajac do poczatkowych elementéw ontogenezy mowy, w stymulacji
za$ aktywnosci werbalnej stosowaé metodyke wilasciwa dla postgpowania z bar-
dzo malym dzieckiem (baby-talk). Komunikacja dziecka glgboko uposledzonego
umystowo nie moze opieraé si¢ jedynie na stowie, lecz na dzialaniach zwiazanych
z poznaniem zmystowym, stad widoczne — w moich rozwazaniach — akcentowanie
wieloaspektowej stymulacji taktylnej (dotykowej) jako jednego z elementéw komu-
nikacji pozawerbalne;j.
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Jednym z celéw mojej pracy (Macho$-Nikodem 2007) byta analiza wybranych
zachowan pozawerbalnych dziecka upos$ledzonego oraz jego produkcji wokalicz-
nych.

W przypadku dzieci upo$ledzonych umystowo uzywajacych j¢zyka w sposéb
nieprototypowy z punktu widzenia normy, mozna méwié¢ o intencji komunikacyj-
nej, dziecko bowiem za pomoca dostgpnego mu archiwyrazu pragnie osiagna¢ rézne
cele, proszac, informujac, zachecajac, wyrazajac sprzeciw. Dekodowanie archiwy-
razéw jest mozliwe przy zalozeniu, iz partnerzy dialogu si¢ znaja i osoba sprawna
intelektualnie posiada wiedzg kontekstowa i konsytuacyjna. Presupozycje konwer-
sacyjne pozwalaja na odczytywanie intencji komunikacyjnej dziecka gl¢boko upo-
$ledzonego. Pragmatyczne i prototypowe zarazem uzycie archiwyrazu jest mozliwe
w réznych sytuacjach; obserwacje dzieci uposledzonych umystowo pozwalaja na
konstatacjg¢, iz niejednokrotnie archiwyraz spelnia funkcj¢ fatyczna. Dziecko po-
przez powtarzanie jedynego dost¢gpnego mu leksemu nie musi wyrazaé okreslonych
zamiaréw, ta specyficzna komunikacja stanowi substytut dialogu.

Analiza komunikatéw gestycznych dziecka upo$ledzonego dotyczy przede
wszystkim zachowan autostymulacyjnych. Mozna wnioskowaé, ze dekodowanie
niewerbalnych zachowan komunikacyjnych dziecka glgbiej i glgboko uposledzo-
nego nie jest spdjne z dekodowaniem zwigzanym z danym obszarem kulturowym.
Odczytywanie czeséci zachowan kinetycznych dziecka bedzie rozumiane odmiennie
niz podobny gest uzywany przez dziecko w normie intelektualnej. Autostymulacyjne
zachowania kinetyczne (stereotypie ruchowe), manifestujace si¢ w postaci ruchéw
stereotypowych, sa tutaj prototypowe i bedziemy je odczytywa¢ odmiennie niz ten
sam gest dekodowany w danej kulturze.

Analiza aktywnosci werbalnej ograniczajacej si¢ do uzycia jednego komunikatu
rodzi dalsze pytania i otwiera droge do badan nad mozliwo$ciami nadawania i od-
bioru specyficznych komunikatéw ograniczonych do jednego archileksemu. Autorka
sygnalizuje istnienie specyficznej komunikacji ograniczonej do jednego przekazu
dzwigkowego. Nalezaloby si¢ szerzej przyjrze¢ dzieciom upos$ledzonym, ktére
wchodza w interakcje z otoczeniem za pomoca jednego ekspansywnego wydechu
polaczonego z wydawaniem okre$lonego dzwigku, oraz przeanalizowa¢ znaczenie
archiwyrazu sygnowane przez intonacj¢ uczuciowa.
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Cognitive Bases of Language in an Aspect of Communication with a Deeply
Mentally Handicapped Child

Abstract

An analysis of verbal activity of deeply mentally handicapped children, activity that
is limited to using a one-word utterance, generates several questions and paves the way to
studies of abilities to send and receive utterances limited to one archlexical item. In the paper
the author signals the existence of specific communication limited to one sound utterance.
The author focuses on mentally handicapped children who interact with their environment
by means of one expansive expiration-vocalization together with a particular sound having
different situational meaning signed by means of emotional intonation.



