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Wprowadzenie

Reforma edukacji umozliwita nauczycielowi korzystanie z roznych podrecz-
nikéw i programéw nauczania. Rynek wydawniczy oferuje szereg przewodnikow
metodycznych, skierowanych takze do nauczycieli przedszkoli. Najnowsza podsta-
wa programowa zapewnia dowolno$¢ w wyborze metod nauki czytania, kolejnosci
wprowadzania glosek czy sylab, jak rowniez liczby poznawanych przez dzieci zna-
kow. Fakt ten wptynal na pojawienie si¢ wielu sposoboéw czytania, czgsto adapto-
wania zagranicznych metod. Przyjmuje si¢, ze najczgsciej stosowana klasyfikacja
metod nauki czytania obejmuje cztery grupy: syntetyczne, analityczne, analitycz-
no-syntetyczne i globalne. Dla kazdej wyodrgbnionej grupy charakterystyczne sa
metody szczegotowe (Kaminska 1999).

Literatura przedmiotu prezentuje metody nauki czytania opracowane przez psy-
chologéw (Genowefe Doman), socjologow (Ireng Majchrzak) czy pedagogéw (Hanna
Dobrowolska-Bogustawska, Jadwiga Baran). Na gruncie logopedii powstaty techniki
czytania z mysla o dzieciach ze specyficznymi trudnosciami w nauce. Ewa Kujawa
i Maria Kurzyna skonstruowaty metod¢ 18 struktur wyrazowych (Kujawa, Kurzyna
1984), a dla dzieci z dysharmonijnym rozwojem stosuje si¢ od wielu lat francuska
metode¢ Bon Départ, ktorej adaptacji dokonata Marta Bogdanowicz. Wiele przedszko-
li korzysta z metody analityczno-syntetycznej autorstwa Ewy 1 Feliksa Przytubskich,
ktéra powstata w wyniku powigzania kilku metod, wykorzystujacych réznorodny
poziom rozwoju poszczegdlnych funkcji psychicznych (Kaminska 1999). Metoda
czytania integralnie zwigzana z podre¢cznikiem: Mam 6 lat. Poczqtkowa nauka czy-
tania dla szesciolatka, uvwzglednia zapoznanie dzieci z 22 literami podstawowymi.
Budzi ona wiele kontrowersji, jesli chodzi o kolejnos¢ wprowadzania liter. ,,Nauke
czytania rozpoczyna si¢ od poznania niektorych samoglosek, opuszcza si¢ jednak
samogloske «e». W pozniejszym etapie zgodnie z kolejnoscia okreslong przez auto-
réw dziecko zapoznaje si¢ z wybranymi spotgtoskami, tworzy wyrazy podstawowe”
(Kaminska 1999: 56).
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Popularne metody czytania stosowane w szkotach i przedszkolach umozliwiajg
osiggnigcie sukcesu niewielkiej liczbie dzieci. Koncentruja si¢ one na psychologicz-
nych i pedagogicznych podstawach czytania. Nie odzwierciedlaja wieloaspektowosci
tego procesu. Jadwiga Cieszynska zwraca uwage, ze stymulacja ogdlnego rozwoju
dziecka, co postulujg rowniez kognitywisci, jest pracg nad budowaniem systemu
jezykowego stuzacego do komunikacji i musi korzysta¢ z jezykoznawczych inter-
pretacji (Cieszynska 2001).

Jezykoznawcze podstawy czytania

Czytaniem zajmuja si¢ nie tylko te dziedziny wiedzy, ktére uznaja je za wazny
przedmiot badan (np. pedagogika). Jest ono takze przedmiotem innych dyscyplin,
takich jak: jezykoznawstwo, psychologia, logopedia, psycholingwistyka. Ustalajac
metody nauczania czytania, korzysta si¢ rowniez z badan neuropsychologicznych.

Kazda z wymienionych nauk definiuje czytanie ze swojego punktu widzenia,
stad wieloaspektowos¢, rozne podejscia, kierunki badan, a przede wszystkim rozma-
ite metody nauki czytania. W literaturze przedmiotu nie brak tez wielu roznych de-
finicji czytania. Mozna je podzieli¢ na ujgcia: psychologiczne, pedagogiczne, logo-
pedyczne i psycholingwistyczne. Pierwsze z nich podkreslaja udziat podstawowych
funkcji psychicznych, ktéore warunkuja prawidtowy przebieg omawianej czynnosci.
Eve Malmquist definiuje czytanie jako dziatalno$¢ wieloczynno$ciowa, ,,szereg
wspolnych umystowych dziatan” (Malmquist 1982: 24). Psychologiczny aspekt tego
zjawiska ujmuje réwniez Anna Brzezinska, zakltadajac, ze proces czytania wyma-
ga wspoéldzialania szeregu wilasciwosci psychicznych, m.in. wspoéldziatania anali-
zatorow (wzrokowego, stuchowego, kinestetycznego) (Brzezinska, Burtowy 1985).
Pedagogika i metodyka koncentruja si¢ na szukaniu skutecznych sposobow uczenia
czytania.

Koncepcje psycholingwistyczne podkreslaja role czynnikow lingwistycznych
i poznawczych w przyswajaniu umiej¢tnosci czytania. Trudno$ci w jego przebie-
gu okreslane sa mianem deficytu lingwistyczno-poznawczego. Przedstawiciele
tego pogladu okreslajg czytanie jako ztozony proces psycholingwistyczny, ktory
wymaga od czytajacego sprawnos$ci lingwistycznej na poziomie fonologicznym,
morfologicznym, syntaktycznym, semantycznym, aby proces edukacji stat sie¢
w petni efektywny (Krasowicz 1991). Definicja ukazuje, ze ,,umiejetnos$¢ czytania
wymaga od czytajacego postugiwania si¢ jezykiem w calej jego ztozonosci i uwa-
runkowaniu kulturowym” (Kurcz 1992: 164). To zatozenie wskazuje, ze tworcy
metod czytania nie mogg korzysta¢ wylacznie z wiedzy psychologicznej i pedago-
gicznej. Jezykoznawcze teorie bowiem ukazuja, ze sylaba w procesie czytania jest
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elementem relewantnym', gtoska za$ redundantnym?. Piotra Lobacz uwaza, ze umie-
jetnosé czytania wymaga prawidlowego przebiegu proceséw analogicznych do tych,
jakie zachodzg w procesie nabywania mowy (Lobacz 1987). W ontogenezie mowy
dziecko nigdy niec wymawia izolowanych glosek — jak pisze Kazimiera Krakowiak,
,»u poczatku rozwoju mowy kazdego dziecka jest sylaba” (Krakowiak 2004). Z tymi
rytmiczno-melodycznymi jednostkami dziecko zapoznaje si¢ juz od okresu ptodo-
wego. Okoto 5.—6. miesigca zycia aktywnosci wokalnej, jaka jest gaworzenie, to-
warzyszy wypowiadanie ciggow sylab niemajacych okreslonego znaczenia. Kolejna
faza wystepuje okoto 9. miesigca zycia i polega na powtarzaniu wiasnych oraz za-
styszanych sylab i stow, tzw. echolalie, ktore dziecko doskonali metoda prob i bte-
dow (Szelag 2005). Pod koniec pierwszego roku zycia dziecko zaczyna przypisywac
znaczenie kilku sylabom, a nastgpnie probuje je wymawiac. Sukcesywnie przyswaja
kolejne krotkie wyrazy (jedno-, dwusylabowe) i stosuje je w funkcji catych wypo-
wiedzen. Na przetomie 2.-3. roku zycia ksztattuje si¢ u dziecka zdolnos¢ identyfi-
kowania wszystkich sylab jezyka macierzystego. Uwidacznia si¢ ona w umiejetnosci
rozpoznawania form wyrazow tworzacych zdania, odkryciu funkcji czasownikow,
samodzielnym budowaniu zdan, a takze w procesie przetwarzania informacji jgzyko-
wej oraz w organizacji rytmicznego ciggu czynnosci mowy uporzadkowanych tem-
poralnie, podzielonego na wyraziste segmenty. W ten sposob dziecko bardzo szybko
przyswaja kolejne wyrazy, zbudowane ze znanych mu sylab (Krakowiak 2004).

Rolg sylaby w procesie przetwarzania stuchowego potwierdzaja wybitni jezyko-
znawcy z innych panstw (m.in. Studdert-Kennedy, Beler, Massaro), wedtug ktorych
jest ona podstawowa jednostka percepcji. Piotra Lobacz przytacza gtdéwne argumen-
ty naukowcow, ktore przemawiajg za tym, ze jest elementem relewantnym (Lobacz
1985). Nieposegmentowana sylaba jest rytmiczng jednostka rymowanek dziecigcych,
najszybciej zostaje wyodrgbniona w procesie aktywizacji jezyka, a takze stanowi
najmniejsza czastke, ktorag mozna wypowiedzie¢ w izolacji i wyznaczy¢ na poziomie
przetwarzania niewyspecjalizowanego dla mowy. Znaczenie sylaby uwidacznia si¢
tez w percepcji mowy, redukuje bowiem ona liczbe stuchowych segmentéw emito-
wanych w jednostce czasu, wprowadza w sygnale kontrasty, umozliwia stuchaczowi
wykrywanie poszczeg6élnych elementow.

Uczenie czytania sylabami ma wi¢c uzasadnienie jezykoznawcze. Ida Kurcz za-
znacza, ze to sylaba, a nie gloska jest podstawowa naturalng jednostka percepcyjna
mowy (Kurcz 1992). Stwierdza, ze do wyodrebnienia glosek potrzebna jest juz pew-
na wiedza jezykowa. Znaczenie sylaby w nauce czytania podkresla takze P. Lobacz
(Lobacz 1997: 37), ktora uwaza, ze ,,swiadomo$¢ sylab nie jest zalezna od doswiad-
czenia w czytaniu, lecz tylko od naturalnego rozwoju kognitywnego, podczas gdy
swiadomos$¢ fonemdéw moze zaleze¢ od czytania tekstow zapisanych alfabetem”.

! Relewancja to jedna z zasad jezykoznawstwa strukturalistycznego, postulujaca wyodrebnienie w opisie
jezykoznawczym elementow i cech istotnych. Definicj¢ przyjmuje¢ za Encyklopediq jezykoznawstwa ogol-
nego, red. K. Polanski, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1993.

2 Redundancja wedtug Encyklopedii jezykoznawstwa ogdlnego to nadmiar informacji w komunikacie sfor-
mulowanym w danym kodzie.
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Z tego stwierdzenia wynika, ze uzywanie sylab jest tatwiejsze od stosowania glosek
W nauce czytania.

Wyniki uzyskane przez Matgorzate Lipowska dowiodty, ze analiza i synteza
sylabowa pojawia si¢ u dzieci spontanicznie i nie sprawia im trudnosci (Lipowska
2001). Gloska w procesie nauki czytania jawi si¢ wigc jako element redundantny.
W sytuacjach naturalnych nie dzieli si¢ stéw na fonemy, a takze nie artykutuje izo-
lowanych dzwickoéw. Badania Lipowskiej wykazaty, ze dzieci sze$cioletnie nie sg
zdolne do przeprowadzenia analizy i syntezy fonemowej, do dokonywania ktorej
potrzebna jest wiedza metajezykowa. Empiryczne dowody zebrata takze Grazyna
Krasowicz-Kupis, przedstawiajac dane dotyczace badania analizy i syntezy fonemo-
wej u szesciolatkow (Krasowicz-Kupis 1999). Okazuje sig, ze az 20 procent z nich
nie potrafito wykona¢ poprawnie zadnego zadania.

Badania prowadzone przez D. Galinskg wykazaly, ze dzieci pigcioletnie podej-
muja skuteczng aktywno$¢ dotyczaca analizy i1 syntezy slowa, ale majg trudnosci
z dokonywaniem glosowej analizy i syntezy wyrazoéw (Galinska 1994). Stymulacja
rozwoju tej umieje¢tnosci nie przynosi trwatych efektow. Wyniki eksperymentu po-
zwolily autorce wysungé wniosek, w ktorym stwierdza, ze spontaniczne wydziela-
nie sylaby jest przejawem mimowolnie doswiadczanych przez dziecko spostrzezen
stuchowych, w niewielkim stopniu angazujagcym inne procesy poznawcze. Sylaba
za$ warunkuje dostep do strumienia znaczen, w jej budowie ,,zawarty jest klucz do
kodu jezykowego. R6znice migdzy nimi, czyli ich cechy diakrytyczne (dystynktyw-
ne i delimitacyjne) pozwalaja na wyodregbnienie i rozpoznawanie jednostek znacza-
cych” (Krakowiak 2004: 193). Kazimiera Krakowiak zaznacza, ze sylaba zawiera
wszystkie mozliwe wiasciwosci znakdw jezykowych, takie jak: cechy dystynktyw-
ne glosek, wiasciwosci akcentowe, walory melodyczne, walory modulacyjne glosu
(Krakowiak 2004).

Jezykoznawcze teorie powinny by¢ tez uwzglednianie w ustalaniu liczby i kolej-
no$ci wprowadzania sylab w nauce czytania. Wiele podrecznikow dla szesciolatkow
korzysta z metod fonetycznych®, a porzadek uczenia liter jest przypadkowy, usta-
lony przez autordéw. Jezykoznawcze podstawy czytania zwigzane sa z postulatami
Romana Jakobsona, ktory uwazal, ze rozwdj fonologiczny jezyka dziecka nalezy
opisywa¢ przez ustalenie wzglednej chronologii pojawiania si¢ opozycji fonolo-
gicznych, a nie poszczegodlnych fonemdéw. Roman Jakobson przyjatl, ze dziecko od
poczatku tworzy pewien system jezykowy, tj. strukture, ktorej czesci sa Scisle ze
sobg powigzane (Jakobson za: Shugar, Smoczynska 1980: 14). Pierwszymi etapami
rozwoju kompetencji fonologicznej u dziecka sg dwa systemy: spotgtoskowy i samo-
gloskowy, ktore stanowiag minimalny, a zarazem uniwersalny system fonologiczny
jezykow $wiata (Jakobson za: Kurcz 1992). Znaczenie uniwersalnego systemu fono-
logicznego podkreslit réwniez Noam Chomsky, twierdzac, ze przyswajania jezyka
nie da si¢ wyjasni¢ bez zalozenia, ze dzieci rodzg si¢ ze znajomoscig gramatyki uni-
3 Klasyfikacj¢ przyjetam za Wigckowskim (1997). W metodach fonetycznych, zwanych takze metodami

gloskowymi, nauke czytania nalezy rozpoczyna¢ od rozktadania wyrazu na gloski, a potem zapoznaje si¢
dzieci ze znakami glosek, czyli literami.
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wersalnej, czyli wiedzg o uniwersalnych zasadach, rzadzacych strukturg ludzkiego
umystu (Lyons 1998).

Tezy Jakobsona stanowig punkt wyjscia metody czytania J. Cieszynskie;j.
Zgodnie z zasadami jezykoznawczymi autorka stosuje nauke czytania samoglosek
prymarnych i sekundarnych. Poznanie samogtosek jest konieczne do odczytywania
spotgtosek prezentowanych w sylabach. Badaczka tak ujmuje kolejno$¢ wprowadza-
nia sylab: ,,sylaby sg powtarzane, rozpoznawane i odczytywane w opozycjach, we-
dhug porzadku: od sylab otwartych do zamknigtych, od zbudowanych z prymarnych
spotgtosek do sekundarnych, od najbardziej skontrastowanych do najmniej zrézni-
cowanych” (Cieszynska 2001). Czytanie sylab otwartych oparte jest na prymarnych
opozycjach fonologicznych, na podstawie minimalnego konsonantyzmu ustalonego
przez Jakobsona. Rozpoznanie liter oznaczajacych samogloski oraz sylaby rozpo-
czyna nauke czytania, a takze warunkuje ksztaltowanie si¢ Swiadomosci fonologicz-
nej niezbednej do opanowania tej umiejgtnosci.

Badania wtasne

Relewantno$¢ sylaby i redundantne znaczenie gloski w przebiegu czytania po-
twierdzaja eksperymentalne badania, ktore przeprowadzitam w latach 2004-2006.
Dla potrzeb artykutu zaprezentuj¢ i omowie¢ syntetyczne wyniki dotyczace badania
umiejetnosci czytania dwoch grup dzieci szeScioletnich. Pierwsza grupa — o$mioro
przedszkolakéw — uczyta si¢ czyta¢ metoda gloskowania w oparciu o podrgcznik
Czeslawa Cyranskiego i Wiestawy Zaby-Zabinskiej: Szesciolatek. Bawie sie i ucze.
Druga grupa dzieci — kolejnych o$mioro — ze wzgledu na réznorodne deficyty zo-
stata objeta terapig logopedyczna, w trakcie ktorej zastosowatam sylabowa metode
czytania J. Cieszynskiej opracowang w serii ksigzeczek Kocham czytaé. W 2005
roku porownatam osiagnigcia dzieci. Po przeprowadzeniu badan dotyczacych funk-
cji psychicznych okreslitam poziom opanowania umiej¢tnosci czytania. Sprawdzanie
osiagnietej przez dzieci sprawnosci odczytywania sylab lub glosek odbywalo sig¢
w szedciu etapach*: czytanie samoglosek ustnych, odczytywanie sylab otwartych,
odczytywanie sylab zamknigtych, odczytywanie pseudowyrazéw zbudowanych
z samogtoski i sylaby otwartej, odczytywanie pseudowyrazéw zbudowanych z dwoch
sylab otwartych, odczytywanie sylab rozpoczynajacych si¢ i zakonczonych spotglos-
ka. W tabeli 1. zaprezentowano liczb¢ dzieci, ktore osiagnety poszczegolne etapy.

4 Sposob badania przyjetam za J. Cieszynska (2001), ale opracowatam wlasne, latwiejsze zestawy
zadan.
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GRUPA 1-8 dzieci GRUPA 2-8 dzieci
. . Liczba dzieci, ktore Liczba dzieci, ktore
Badanie czytania ) .
opanowaty okreslony etap | opanowaly poszczegélne
(metoda fonetyczna) etapy (metoda sylabowa)
Czytanie samoglosek ustnych 8 8
Odczytywanie sylab otwartych 8 8
Odczytywanie sylab zamknig- 4 3
tych
Odczytywanie pseudowyrazow
zbudowanych z samogtoski 3 7
i sylaby otwartej
Odczytywanie pseudowyrazéow
zbudowanych z dwoch sylab 4 7
otwartych
Odczytywanie sylab rozpoczy-
najacych si¢ i zakonczonych 3 6
spolgtoska

Przytoczone dane ukazuja problemy w czytaniu wystgpujace u niektérych dzie-
ci ksztalconych metoda gltoskowania. Nie zaobserwowatam ich u przedszkolakéw,
u ktérych zastosowatam metode J. Cieszynskiej. Zgodnie z zatozeniami autorki nauke
czytania taczylam z zadaniami, ktore warunkuja prawidlowy jej przebieg. Cwiczenia
analizy i syntezy wzrokowej, operacji myslowych (np. kategoryzacji, szeregowania,
myslenia przyczynowo-skutkowego) oraz pamieci sekwencyjnej i symultanicznej po-
zwolily przedszkolakom uruchomic funkcje poznawcze, zaangazowane podczas czyta-
nia. Ogromne znaczenie odgrywa ¢wiczenie porzadkowania $wiata od lewej do prawej
strony, ktore utatwia opanowanie kierunku i sposobu zapisu wtasciwego dla kultury,
w ktorej dzieci si¢ rozwijaja (Cieszynska 2006).

W badaniu czytania samogtosek ustnych nie zauwazytam réznic w identyfikowa-
niu poszczegodlnych znakdéw. Wszystkie dzieci nauczane metoda gloskowa i sylabo-
wa opanowaly t¢ umiejetnos¢. Obie grupy potrafily tez odczytac kartoniki z sylabami
otwartymi, jednak dzieci z grupy pierwszej potrzebowaly wigcej czasu, aby odczytaé
gloski, a nastepnie zlozy¢ je w sylabg. Dane zawarte w tabeli 1. wskazuja, ze potowa
dzieci przygotowywanych metoda fonetyczna ma trudnosci z odczytywaniem sylab
zamknietych. U trojga badanych przedszkolakéw zauwazono trudno$ci w oznacza-
niu poczatku sylaby, stad na przyktad AP identyfikowaly jako PA. Jeden sze$cio-
latek prawidtowo dekodowat litery, ale nie potrafit przeczytaé polaczen literowych.
U jednej dziewczynki stwierdzitam obecnos$¢ elementu wokalicznego podczas iden-
tyfikowania sylab zamknigtych, takich jak: EP, UT, AK, ktore odczytywata: APY,
UTY, AKA. Podobne problemy zaobserwowalam w odczytywaniu pseudowyrazow
(logotoméw) zbudowanych z samogtoski i sylaby otwartej. Dzieci z grupy pierw-
szej w mniejszym stopniu opanowaly te umiejetnos¢ niz przedszkolaki prowadzone
metoda J. Cieszynskiej. Pomimo znajomos$ci 22 liter, troje dzieci z grupy pierw-
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szej, odczytujac kolejne polecenia, na przyktad ALO, API, UMA, nie umialy ztozy¢
sekwencji lub mylity kolejnos¢ glosek sktadajacych si¢ na pseudowyrazy. Dwoch
chtopcow miato problemy z identyfikacja glosek w potaczeniu ATY. Kilka razy
probowali taczy¢ dzwiegki, ktore odczytywali w taki oto sposob: ,atyy”. Fakt ten
swiadczy, ze gloskowanie wyrazow powoduje pojawienie si¢ podczas mowienia czy
czytania elementu wokalicznego, na przyktad tom-tyomy.

Nastepne zadanie polegato na odczytywaniu pseudowyrazéw zbudowanych
z dwoch sylab otwartych. Z przytoczonych danych z tabeli 1. wynika, ze dzieci
grupy pierwszej gorzej przyswoily te umiejetno$é niz szesciolatki uczone metoda
sylabowg. W proponowanym zestawie uzyto zastosowane wczesniej sylaby otwarte,
ktoére potrafity odczytywac wszystkie dzieci. Tylko potowa przedszkolakow z gru-
py pierwszej opanowata badang umiejetnosé. U czworga szesciolatkow éwiczacych
metodg gloskowania zaobserwowatam klopoty: w oznaczaniu poczatku i w zloze-
niu sekwencji w pseudowyraz, a takze metatezy. Podobne problemy wystgpowaly
w ostatnim zadaniu, w ktorym dzieci odczytywaty sylaby rozpoczynajace si¢ i za-
konczone spoétgtoska, np: LUP, POL, KAM, DUT. Tylko troje dzieci z grupy pierw-
szej potrafilo poprawnie wykona¢ ¢wiczenie, a trudnosci z jego wykonaniem miaty
podobny charakter jak w poprzednim zadaniu. Jedna dziewczynka odczytywala po-
dany zestaw: LUP, KAM, DUT, tak jak wyrazy zbudowane z dwoch sylab otwar-
tych: LUPY, KAMY, DUTY.

Podsumowanie

Zaprezentowane badania ukazuja trudnosci dzieci w nabywaniu umiej¢tnosci
czytania. Przedstawione dane wskazuja, ze opisane problemy wynikaja z bledow
metodycznych i merytorycznych nauczycieli. Metoda fonetyczna oparta na analizie
i syntezie gloskowej wykracza poza mozliwosci percepcyjne szesciolatkow, gdyz
operowanie nazwami liter i $wiadomo$¢ fonologiczna sa efektem wiedzy metaje-
zykowej (Cieszynska 2006), ktéra wyzwala si¢ w trakcie nauki czytania i pisania
(Krasowicz-Kupis 1999). Z tego stwierdzenia wynika, ze obserwowane trudnosci
W czytaniu, jakie zauwazylam w grupie pierwszej, nie s3 wynikiem zaburzen funkcji
poznawczych. Stanistaw Grabias zwraca uwage na pojecie minimalizacji systemu
w glottodydaktyce i logopedii, ktorego celem jest ustalenie niezbednych i podstawo-
wych srodkow jezykowych (Grabias 1992). Przed podobnym zadaniem stoja tworcy
metod czytania i nauczyciele, ktorzy powinni okresli¢ zadania i ¢wiczenia dosto-
sowane do mozliwosci rozwojowych dziecka. Nauka czytania musi by¢ polaczo-
na ze stymulacja funkcji poznawczych, ktore warunkuja jej prawidtowy przebieg.
U badanych dzieci ksztalconych metoda gloskowania bardzo rzadko stosowano ¢wi-
czenia porzadkowania $wiata od lewej do prawej, ¢wiczenia pamigci sekwencyjnej
i dostrzegania relacji miedzy elementami zbioru, porownywania i mys$lenia przez
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analogie. Brak takich zadan prowadzi do trudnosci dzieci, na przyktad w oznaczaniu
poczatku wyrazu, w powtorzeniu sekwencji, metatezach czy elizjach.

W przedstawionych badaniach nie oméwiono problemow dzieci w pisaniu, ktore
sa odbiciem btedow w czytaniu (Cieszynska 2001). Elzbieta Awramiuk, analizujac
btedy w piSmie pierwszoklasistow, zwrdcita uwage na nieprawidtowosci polegajace
na braku reprezentacji fonemu. Najliczniejsze opuszczenia ze wzgledu na gloskows
metode¢ nauki czytania dotyczyly samogtoski ,,y”.
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A Speech Sound or a Syllable - on Relevance and Redundancy
in Learning to Read

Abstract

Studies presented in the paper show children’s difficulties in acquisition of reading skills,
difficulties arising from teachers’ methodical and essential mistakes. A phonetic method
based on the synthesis and analysis of speech sounds goes beyond six-year-old children’s
perceptive abilities because using names of letters and phonological awareness are results of
metalinguistic knowledge that is released in learning to read and write.



