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AKOSC ZYCIA RODZINY DZIECKA ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYINYMI

Jolanta Zielirska

Uczestnictwo dziecka

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

w przestrzeni architektonicznej a funkcja socjologiczna rodziny

Przestrzen, w ktdrej zyjemy, nie jest tworem natury,
lecz dzietem na wskros ludzkim

B. Jatowiecki

Na wstepie nalezy poruszy¢ zagadnienia dotyczace wzajemnych relacji przestrze-
ni fizycznej, architektonicznej i spotecznej. Wszyscy ludzie, niezaleznie od po-
trzeb, funkcjonujg w réznych przestrzeniach fizycznych i metafizycznych. Wartosci
i struktura tych przestrzeni determinuja wzajemne relacje jednostek oraz ich in-
dywidualny i wspélny rozwdj. Réwniez jednostki ludzkie ksztattujg otaczajaca je
przestrzen, dzieki czemu powstaje dynamiczna rzeczywistos$¢, w ktorej funkcjonu-
jemy. Zagadnienia te, a przede wszystkim jako$¢ przestrzeni, sg szczegdlnie wazne
dla oséb majgcych nieprzecietne cechy, a wiec dla dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, a takze ich rodzin.

Pojecie przestrzeni pojawia sie w wielu dziedzinach - w fizyce, matematyce,
psychologii, filozofii i wielu innych naukach. Z fizycznego punktu widzenia wielo-
watkowo$¢ przestrzeni sprawia, ze nie ma ona konkretnej definicji. Trudno wskazaé
jej granice, wedtug Alberta Einsteina czas i przestrzen taczg sie i razem tworzg are-
ne zdarzen fizycznych. To wlasnie czas i przestrzen, w jakich funkcjonuje cztowiek,
determinujg jego zycie. Stad pojecie przestrzeni egzystencjalnej.

Dla przedstawianych rozwazan istotna wydaje sie definicja przestrzeni spo-
tecznej w odniesieniu do otoczenia fizycznego i metafizycznego kreowanego przez
architekture. Pojecie przestrzeni spotecznej dla architekta $cisle wigze sie ze $ro-
dowiskiem fizycznym. W naukach humanistycznych natomiast przestrzen spo-
teczna powstaje dzieki dziataniom jednostek i grup zaspokajajacych swoje potrze-
by, realizujacych wspdlne aspiracje. W architekturze jest to zaréwno przestrzen
fizyczna, jak i metafizyczna, gdyz relacje $wiata materialnego i niematerialnego sa
ze sobg Scisle zwigzane i wzajemnie na siebie oddziatuja. Dobrze zaprojektowana
przestrzen publiczna i pétprywatna, przestrzen architektoniczna i urbanistyczna to
podtoze dla ksztaltowania sie wspoélnej przestrzeni spotecznej. Forma przestrzeni
architektonicznej, jej wptyw na uzytkownikéw i ich stosunki, warunkujg wzajemne
relacje spoteczne.
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Architektura jako dziedzina sztuki i nauki ma na celu zaspokaja¢ potrzeby
biologiczne, fizyczne i psychiczne ludzi. Jakos¢ przestrzeni, w ktérej funkcjonu-
je jednostka, wptywa na poziom jej zycia. To wtasnie od sposobu uksztattowania
$rodowiska zalezy komfort, jaki odczuwamy, przebywajac w nim. Architektura
i przestrzen, miejsce i jego klimat tworzg podtoze dla relacji miedzyludzkich oraz
ksztattuja wiezi spoteczne. Co wiecej, przestrzen architektoniczna reguluje tatwos¢
nawigzywania kontaktéw, komunikacji, poziom ksztatcenia i przyswajalnos¢, z jaka
cztowiek odbiera bodzce zewnetrzne. Uksztattowanie sfery architektonicznej Scile
wpltywa wiec na relacje spoteczne funkcjonujacych w niej ludzi. Przestrzen architek-
toniczna moze oddziatywac¢ pozytywnie lub negatywnie na srodowisko spoteczne
i samg jednostke. Uwarunkowania otoczenia mogg stawac sie motorem lub hamul-
cem dziatania (http://www.architektura.muratorplus.pl, dostep 09.09.3013). Tto
architektoniczne stanowi ptaszczyzne wspotpracy i daje mozliwos¢ otwarcia lub za-
mkniecia umystu. Dlatego stwierdzenie, Ze Srodowisko architektoniczne ma bardzo
duzy wptyw na che¢ podejmowania dziatan przez dzieci ze specjalnymi potrzebami,
wymaga z oczywistych wzgledéw potwierdzenia w badaniach empirycznych.

Srodowisko spoteczne umieszczone w danej przestrzeni architektonicznej
tworzy przestrzer spoteczng. Srodowisko spoteczne stanowi uktad jednostek, grup
spotecznych i innych zbiorowosci ludzkich. Oddziatuja one na zachowanie, rozwdj
i aktywnos$¢ jednostki i sg istotne dla jej funkcjonowania. Najwazniejszymi cechami
$rodowiska spotecznego sa:

- rozmieszczenie zbiorowosci,

- intensywnos$¢ kontaktéw miedzyludzkich,

pozycja spoteczna, wptywajaca na komforti poziom zycia jednostek i zbiorowosci,

wyksztatcenie jednostek i grup spotecznych w najblizszym otoczeniu.

W teorii urbanistyki przestrzen spoteczna stanowi sktadowgq przestrzeni mias-
ta i rozumiana jest jako przestrzen wspdlna dla okreslonych grup spotecznych,
przestrzen publiczna - ogélnodostepna platforma wymiany idei.

Srodowisko spoteczne dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi funk-
cjonuje wiec w wielu skalach przestrzennych:

- W skali domu - gdzie gtéwnie nawiazuje ono relacje z rodzina.

- W skali szkoty, placowki edukacyjnej - gdzie najwazniejsza jest integracja
z réwie$nikami.

- W skali miasta - skali urbanistycznej - gdzie wazna jest eliminacja swoistych
barier fizycznych i psychicznych (dotyczacych przyktadowo rozmieszczenia
przystankdw, systemu komunikacji, relacji przestrzeni publicznych, wiekszych
o$rodkdéw szkoleniowych i placdwek edukacyjnych, komplekséw budynkoéw itp.)
(portalwiedzy.onet.pl/srodowisko_spoleczne,haslo.html, dostep 09.09.2013).

0dbiér przestrzeni odbywa sie przez wszystkie zmysty. Percepcja przestrze-
ni wplywa na stan umystu jednostki i reguluje jej rozwdj. Dziecko odbiera barwy,
kolory, temperature otoczenia, dzwieki i zapachy w indywidualny sposéb, uzalez-
niony od jego potrzeb. Wplywa to na jego relacje z otoczeniem, rodzing i rowiesni-
kami. W Polsce jak dotad nie zostaty przeprowadzone szczegétowe specjalistyczne
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badania, dajgce konkretne wytyczne projektowe, dotyczace wptywu oddziatywania
$rodowiska architektonicznego (w wymiarze fizycznym i metafizycznym) na relacje
spoteczne dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Percepcja przestrzeni,
obserwacja, w jaki sposéb dziecko w niej funkcjonuje i jg odbiera, moze stanowi¢
podtoze wczesnej diagnozy. Rodzice, majacy najlepszy kontakt z dzieckiem, powin-
ni wiec zwracac szczegdlng uwage na bodZce architektoniczne oddziatujace na ich
dziecko. Jak wiadomo, wczesna diagnoza stanowi podstawe terapii dzieci ze spec-
jalnymi potrzebami edukacyjnymi. Powyzsza teza znajduje poparcie w definicji
psychologii srodowiskowej. Psychologia srodowiskowa to najmtodsza (istnieje od
lat 50. XX w.) i najbardziej interdyscyplinarna sposréd dziedzin psychologii.
Przedmiotem jej badan jest szeroko pojety zwiazek cztowieka ze $Srodowiskiem.
Relacja ta jest rozumiana dwukierunkowo: z jednej strony przedmiotem badan czy-
ni wptyw Srodowiska na cztowieka, a z drugiej wptyw cztowieka na §rodowisko. Za
tworcow psychologii Srodowiskowej uwaza sie amerykanskiego urbaniste, wspoét-
twdrce koncepcji map poznawczych i autora pojecia czytelno$ci miasta - Kevina
Lyncha oraz Christophera Alexandra - autora trylogii o ponadczasowym, zgodnym
z potrzebami cztowieka, sposobie budowania.

Wptyw wspoéiczesnej mysli architektonicznej na rozwéj psychiki dzieci bierze sie stad,
iz psychologia sSrodowiskowa i architektura maja wspdlny praktyczny cel, ktéry wyraza
sie w optymalizacji i kreowaniu $rodowiska cztowieka poprzez uwzglednienie i integra-
cje wszystkich aspektéw dotyczacych przestrzeni. R6znica miedzy psychologia $rodo-
wiskowa a architekturg polega na srodku realizacji zatozen. Psychologia dazy do tego
celu za pomoca badan i tworzenia teorii (sprzezenie zwrotne), natomiast architektura
przez projektowanie (sprzezenie postepowe) (Flor 2006: 8).

Rozpatrujac zagadnienia i wptyw architektury na sfere spoteczng zycia dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i ich rodziny, nalezy pamieta¢, ze archi-
tektura odpowiada na potrzeby ogétu ludzi i powstaje na bazie norm i praw tworzo-
nych zazwyczaj przez osoby pelnosprawne. Architekt moze jedynie zaufa¢ normom
i przepisom nakazujacym odpowiednie przystosowanie Srodowiska do potrzeb oséb
niepelnosprawnych. Powinny by¢ wiec prowadzone obserwacje, wdrazana party-
cypacja w procesie projektowania rodzin dzieci ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi. To wtasnie rodziny tych dzieci, ludzie przebywajacy z nimi na co dzien,
obserwatorzy ich Zycia i partnerzy, sa w stanie lepiej zdefiniowa¢ uwarunkowania
korzystne dla ich rozwoju niz sam architekt - osoba obca. Ich pomoc, warsztaty pro-
jektowe, studium zachowan i potrzeb, tendencji, struktur i sposobéw my$lenia oraz
reakcji na bodzce mogtyby pomdéc w ksztalttowaniu przemyslanej przestrzeni, od-
powiadajacej potrzebom dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w sposéb
szczegOlny i przemys$lany, a nie oparty jedynie na przepisach prawnych. Dobra wola
architekta i urbanisty oraz rodzin dzieci ze specjalnymi potrzebami pomogtaby
stworzy¢ wspo6lna ptaszczyzne wspoétpracy dla dobra i poprawy jakos$ci zycia dzieci
z niepelnosprawnoscia.
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Kolejnym waznym aspektem dotyczacym jakosci stosunkéw spotecznych jest
aktywnos$¢ dziecka i jego rodziny w srodowisku. Obraz aktywno$ci dziecka zalezy
od specyfiki przestrzeni, w ktorej ono funkcjonuje.

Poprzez aktywnos$¢ ludzie reguluja swoje stosunki ze §wiatem i otoczeniem. Zmiany
dokonujace sie zar6wno w podmiocie, jak i w jego otoczeniu, a takze dynamiczny cha-
rakter relacji jednostka - $wiat (ciagta wymiana), powoduja, Ze procesy réwnowazenia
tych zmian majg charakter aktywny. Poprzez proces adaptacji jednostki do zmiennego
srodowiska, ciggle zmienia sie, przeksztatca i doskonali uktad regulacji stosunkdéw orga-
nizmu z otaczajacym Swiatem (Tyszkowa 1990: 6).

Dlatego ,aktywno$¢ jest podstawowg wtasciwoscig istot zywych, sposobem ich
istnienia” (Tyszkowa 1990: 6). Zycie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi oraz podejmowane przez nie aktywnosci zdeterminowane sg przez srodowisko,
w ktérym przebywaja. Do najistotniejszych dla dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi elementéw $rodowiska pozadomowego mozna zaliczy¢ szkote i inne
placowki edukacyjne.

Edukacja jest doswiadczeniem spotecznym, ktére pozwala cztowiekowi sprawnie i sku-
tecznie dziata¢ w otaczajacym $wiecie. Cztowiek uczy sie za sprawa relacji z otoczeniem
i aktywnie buduje wiedze i umiejetnosci, nabywa kluczowe kompetencje, wzbogaca
swoje stosunki z innymi ludzmi. Do gtéwnych zadan edukacji nalezy wyzwolenie w jed-
nostce dazenia do samorealizacji, wyrazanego w postaci ciekawosci, pragnienia pozna-
nia, poczucia sprawstwa (Basinska 2010: 6).

Szkota czesto nie spetnia potrzeb dzieci jako miejsce odizolowane od lokalnej
struktury spotecznej. Jest to czynnik wysoce destrukcyjny, gdyz badania dowodza,
ze wiedze i umiejetnosci dziecka determinuje przede wszystkim $rodowisko ro-
dzinne i kontekst spoteczny.

Obecnie w szkotach podstawowych przewazajaca liczbe dzieci niepetnospraw-
nych stanowia dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualna. Jak stwierdzit Bengt
Lindqvist (Specjalny Sprawozdawca Narodéw Zjednoczonych ds. Standardowych
Zasad Wyréwnywania Szans Osob Niepelnosprawnych): ,Szkota dobra dla dzie-
ci ze specjalnymi potrzebami jest lepsza szkota dla wszystkich” (za: Firkowska-
-Mankiewicz 2000).

Edukacja wtaczajaca i realizacja idei szkoty otwartej na lokalng spoteczno$c
stanowig fundament integracji spotecznej rodzin dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Integracja polega gtéwnie na umiejscowieniu dziecka ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w Srodowisku szkolnym wraz ze sprawnymi rowiesnika-
mi. Daje to dziecku niepelnosprawnemu szanse na nauke w placéwce lokalnej, po-
tozonej blisko miejsca zamieszkania jego rodziny. ,Wtaczajace szkoty s3 szczegblnie
skuteczne w budowaniu solidarnos$ci pomiedzy dzie¢mi o specjalnych potrzebach
iich réwie$nikami” (Deklaracja z Salamanki 1994).

Placowki edukacyjne powinny (zgodnie z polskim prawem) zapewnia¢ dzie-
ciom ze specjalnymi potrzebami, objetym indywidualnym programem nauczania,
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pelne uczestnictwo w wydarzeniach z zycia szkoty (uroczystosciach, wiecach, $wie-
tach, zabawach itp.) w celu petnego rozwoju integracji z réwie$nikami i eliminacji
poczucia wykluczenia. Ponadto bardzo istotne sg dziatania uswiadamiajace potrze-
be powszechnego akceptowania idei integracji spotecznej. Jakos¢ edukacji i zycia
dzieci zalezy od odpowiednio usprawnionej komunikacji i platformy wymiany idei,
czyli od wyksztatcenia odpowiednich zaleznosci i relacji spotecznych $rodowisk
lokalnych i zdolnos$ci adaptacji otoczenia do potrzeb dziecka. Problem tak istotne-
go dla zycia dziecka miejsca jak szkota i jej funkcjonowania jako placoéwki otwar-
tej w srodowisku lokalnym zostal poruszony w Deklaracji z Salamanki, w ktorej
m.in. czytamy, ze:

- systemy o$wiaty powinny by¢ tworzone, a programy edukacyjne wdrazane
z uwzglednieniem duzego zréznicowania charakterystycznych cech i potrzeb,

- dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych musza mie¢ dostep do zwyktych
szkot, ktore powinny przyjac je w ramach nauczania stawiajacego w centrum za-
interesowania dziecko i zdolnego zaspokoic jego potrzeby.

W projektach szkoét i osrodkéw edukacyjnych w Polsce nadal obecne s3 liczne
przestrzenne bariery fizyczne i psychiczne. Niedostatecznie uwzglednia sie role per-
cepcji otoczenia w procesie edukacji dziecka ze specjalnymi potrzebami. W projek-
towaniu przestrzeni architektonicznej placowek wcigz wybiera sie wytacznie srodki
ograniczajgce wydatki, stosuje sie rozwigzania jak najlepsze dla najwiekszej liczby
odbiorcow. Przestrzen edukacji dzieci powinna natomiast by¢ rozwigzana w sposéb
pozwalajacy na jak najwieksza jej zmiennos¢ i zdolno$¢ przystosowania w zalez-
nosci od potrzeb osoéb jg uzytkujacych. Przestrzen ta powinna by¢ mobilna - nie
tylko w wymiarze fizycznym, ale tez psychicznym. Powinno sie zapewni¢ odpo-
wiednig dostepnos¢ do elementéw otoczenia materialnego, nauki, ptaszczyzny na-
wigzywania kontaktéw oraz samej przestrzeni jako do katalizatora i tta dla wiezi
spotecznych. Dzieki tak zaprojektowanemu $Srodowisku u dziecka ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi ksztattowalby sie odpowiedni obraz samego siebie,
rozwijataby sie komunikatywnos$¢, prospoteczno$c i umiejetno$¢ wspétdziatania.
Dostepno$¢ stanowi fundament idei integracji. Aspekt dostepnosci architektonicz-
nego Srodowiska fizycznego opisany zostat w Standardowych zasadach wyréw-
nywania szans os6b niepetnosprawnych. Standardowe zasady ONZ (1983-1992).
Dokument ten stanowi miedzynarodowe prawo zwyczajowe i zobowiazuje rzady
panstw do eliminowania wszelkich barier w srodowisku spotecznym i fizycznym
0s0b ze specjalnymi potrzebami. Poprawa dostepnos$ci Srodowiska fizycznego,
wplywajaca na wzajemne uwarunkowania i aktywnos$¢ spoteczng zbiorowosci,
dostep do informacji oraz inspirowanie poczynan podnoszacych stopienn dostep-
nosci zapewniaja rodzinom dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi odpo-
wiedni status spoteczny. Standardowe zasady opisuja dziatania na polu edukaciji,
zatrudnienia, zdrowia, rehabilitacji, zycia rodzinnego, kultury, rekreacji, sportu,
informacji itp. Podkreslajg wage pelnego partnerstwa wszystkich oséb (zaréwno
petno-, jak i niepetnosprawnych) w spoteczenstwie jako wynikowej zrozumienia
i wiedzy oraz potrzebe eliminacji, wynikajacych z ich braku, barier spotecznych.
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Sytuacja dostepnosci przestrzeni w Polsce stopniowo ulega poprawie. Jak stwierdza
Grabowska-Patecka:

w stosunku do krajow Europy Zachodniej jesteSmy wiele lat spoznieni z ksztattowa-
niem wspdtczesnych form integracji niepetnosprawnych w miescie. Dopiero potowa lat
90. przyniosta w Polsce pewng poprawe, gtéwnie w dziataniach legislacyjnych, ktére
wymusity na architektach i wspétpracujacych specjalistach, bezwzgledne realizowanie
potrzeb wszystkich uzytkownikéw (Grabowska-Patecka 2004: 7).

Niedawno na polskich uczelniach architektonicznych zostaly wprowadzone
przedmioty, dzieki ktérym mtodzi architekci i urbani$ci naucza sie projektowania
zgodnie z zasadg réwnosci. Przepisy i normy dotycza jednak z regutly tylko sfery
fizycznej os6b niepetnosprawnych. Jak dotad nie sg wprowadzane rozwigzania od-
powiadajace indywidualnym uwarunkowaniom dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktére eliminowatyby bariery psychiczne, utrudniajace proces inte-
gracji, generowane przez nieodpowiednio przystosowane placéwki edukacyjne
i przestrzenie publiczne. Na arenie miedzynarodowej sytuacja jest lepsza.

Liczne miasta europejskie w sposdb etapowy zrealizowaty wtasne, autorskie programy,
w ktdrych uczestniczyty interdyscyplinarne zespoty, organizacje os6b niepetnospraw-
nych, przedstawiciele uczelni architektonicznych, wtadz miejskich oraz wolontariusze...
(Grabowska-Patecka 2004: 8).

Dzieki tego typu dziataniom zostata usprawniona komunikacja oséb ze specjal-
nymi potrzebami, poprawiono dostepnos¢ obiektéw publicznych i stworzono plat-
forme dla przestrzeni integracji. Niestety:

Prawo polskie ogranicza sie do pojecia likwidacji barier w dostepie do przestrzeni i bu-
dynkéw, nie méwiac nic o projektowaniu przyjaznym czy tzw. projektowaniu wiacza-
jacym, ktérego celem jest takie ksztattowanie przestrzeni, aby umozliwi¢ petnoprawne
uczestnictwo oséb niepetnosprawnych w zyciu spotecznym (FIRR Dostepna Przestrzen
Publiczna 2009: 10).

W tym miejscu nalezy ponownie zwréci¢ uwage na koniecznos$¢ przeprowadze-
nia odpowiedniego typu badan, ktére przyczynityby sie do rozwoju idei integracji
i partycypacji spotecznej oraz wykreowania odpowiedniego podejscia do projekto-
wania opartego na do$wiadczeniach dzieci specjalnej troski i ich rodzin.

Najistotniejsza kwestig dla rodzicéw dzieci ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi jest to: ,aby ich dzieci nie zyty w poczuciu, iz sg gorsze, nie majg prawa
do godnego i w miare normalnego zycia” (Zyta 2003: 31). Dlatego edukacja i pro-
jektowanie wiaczajace, zapewniajace odpowiednia dostepnos$¢ w sferze fizycznej
i spotecznej, sa podstawa funkcjonowania rodziny dziecka ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi w przestrzeni spotecznej. W naszym Kkraju rodzicom dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi czesto towarzyszy poczucie osamotnienia
i wykluczenia. Potrzebne jest usprawnienie dostepu do wiedzy i zwiekszenie po-
ziomu Swiadomosci spotecznej, a wiec stworzenie odpowiedniego $rodowiska
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spotecznego w przestrzeni integracji i podtoza dla wspotpracy, bez ktérej nie da
sie podja¢ edukacji dziecka ze specjalnymi potrzebami. Zaangazowanie rodzicow
dzieci ze specjalnymi potrzebami w ich rozw6j wptywa na powodzenie integracji
i zwalczanie segregacji. Niestety, az ok. 15% rodzin przekonana jest o niemozno$ci
pelnej integracji os6b niepetnosprawnych intelektualnie w naszym spoteczenstwie.
Nadal bardzo czesto rodzice dzieci w peti funkcjonujacych sprzeciwiajg sie wza-
jemnym kontaktom. Wynika to przede wszystkim z braku odpowiedniego pozio-
mu $wiadomos$ci spotecznej. ,W naszym kraju przez dziesieciolecia odzwyczajano
spoteczenstwo od spotykania os6b niepeinosprawnych na ulicy, w sklepie, w urze-
dzie, w pracy” (Witkowski 1994: 11). Ta nietolerancja wptywa negatywnie na wpro-
wadzanie w zycie idei integracji w przestrzeni spotecznej. Ponadto niestety ,Ilosci
i jako$ci kontaktow 0s6b petno- i niepetnosprawnych raczej nie sprzyja fakt wcigz
jeszcze dos¢ silnie segregujacego systemu edukacji, licznych barier architektonicz-
nych, transportowych, komunikacyjnych itp.” (Szczepanowska, Mikulski 1999: 15).
Dlatego tak wazna dla relacji spotecznych jest kwestia projektowania wtgczajacego
zaréwno w sferze architektonicznej, jak i metafizycznej.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze przestrzen spoteczna i zachodzace w niej
relacje uwarunkowane sg przez przestrzen architektoniczng w wymiarze fizycznym
i psychicznym. Ten $cisty zwigzek jest szczegdlnie wazny dla regulacji zaleznoSci
spotecznych dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i ich rodzin oraz $ro-
dowiska ich zycia. Szczeg6lng uwage nalezy poswieci¢ takim miejscom, jak: szkota,
dom, lokalna przestrzen publiczna. Projektowanie architektoniczne i urbanistyczne
powinno opierac sie na ideach integracji i partycypacji w celu uzyskania jak naj-
lepszych rezultatéw i uwarunkowan przestrzennych, podnosi¢ jakos¢ zycia i polep-
szac¢ stosunki spoteczne dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymiiich rodzin
oraz usprawnia¢ wzajemng integracje ze spotecznos$cia lokalna. Jednag z najistot-
niejszych rél odgrywa w tym procesie zwiekszanie Swiadomosci spotecznej jako
czynnika ksztattujgcego idee integracji, a to wtasnie architektura i odpowiednio za-
projektowane sSrodowisko egzystencjalne stanowg no$nik ideiiinformacji we wspoét-
czesnym spoteczenstwie.
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Participation of a child with special educational needs
in the architectural space and the sociological function of the family

Abstract

The article discusses the problem of relations between the physical, architectural, and
social space in the context of the family and of the development of a child with special
educational needs. It defines the notion of space that functions in numerous spheres of life
and puts special emphasis on the social sphere in relation to the physical and metaphysical
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surroundings that are created by the architecture. Based on the research and literature,
the article demonstrates that the perception of space as well as observation of how a child
functions within that space and perceives it might serve a basis for an early diagnosis.
The role of parents in this respect is to pay attention to the architectural stimuli that affect
the child. The article shows that in order to achieve the best results and spatial conditionings
the architectural and urban design should be based on the idea of integration and
participation. It would thus increase the quality of life and improve social relations of
children with special educational needs and their families as well as facilitate integration
with the local community.

Key words: social relations, family, child’s development, special educational needs, architectural
space



