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Wspomaganie rozwoju — przemiany terminologiczne

Inicjatywy spoteczne podejmowane w sferze dobroczynno$ci, filantropii, pomocy
spotecznej czy wspomagania rozwoju czesto majg Zrédto w idei egalitaryzmu, czyli
dazenia do zréwnania ludzi pod wzgledem warunkéw ekonomicznych, spotecznych
i politycznych. Zdaniem B. Szackiej (2003: 21) idea traktowania ludzi sprawiedli-
wie wigze sie z narastajaca Swiadomoscig spoteczng, poczawszy od wiedzy ludowe;j,
przez wiedze potoczng, az po interpretacje naukowe i obszerne analizy empiryczne.
Analizujac podejscie do problematyki pomocy A. Radziewicz-Winnicki (1995: 118),
wyréznit dwa zasadnicze ujecia. Uwzgledniajac kryterium podmiotu badan, autor
wyszczegdblnit pomagajacego i wspomaganego, a ze wzgledu na przedmiot dostrzegt
osobowos$ciowe i sytuacyjne determinanty zachowan pomocnych. Odwotujac sie do
koncepcji L.M. Brammera, autor podkreslit dwie zasadnicze cechy pomocy: dobro-
wolnos¢ i wzgledng samodzielno$¢ osoby wspomaganej. Z tego punktu widzenia
podstawowym zadaniem w ramach pomagania jest utatwienie wspomaganemu
osiaggania celéw rozwojowych, a precyzyjniej: ,uczenie sie skutecznych sposobdéw
radzenia sobie z trudnos$ciami, problemami, wymaganiami spotecznymi; racjonal-
nego ich oceniania oraz technik rozwigzywania probleméw, planowania i dokony-
wania wyboréw podejmowania decyzji” (za: Radziewicz-Winnicki 1995: 118). Kon-
cepcja L.M. Brammera (1984) sytuuje sie w nurcie psychologii humanistycznej.

Wspomaganie rozwoju w ujeciu réznych koncepcji

W kontek$cie powyzszych rozwazan mozna zaryzykowal stwierdzenie, ze
wspomaganie rozwoju dziecka jest dziataniem pomocnym, ale tez perseweracyj-
nym. W ujeciu T. Kotarbinskiego (1965: 138) dziatania perseweracyjne sg rozumia-
ne jako zapobieganie temu, by osoba, ktéra zostaje im poddana, nie zyskata cech
okreslanych jako niepozadane. Szczegétowego i wyczerpujacego przegladu de-
finicji terminu ,wspomaganie rozwoju” dokonat A. Twardowski (2012). Autor na
podstawie krytycznej analizy réznych koncepcji wspomagania rozwoju opisat mie-
dzy innymi teoretyczne podstawy poszczegélnych koncepcji, sposéb rozumienia
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wspomagania rozwoju i samego rozwoju, adresatéw i realizator6w wspomagania,

a takze czynniki wptywajace na jego skutecznos¢. Rozumienie terminu ,wspomaga-

nie rozwoju” zalezy od przyjetej koncepcji rozwoju. Wéréd omoéwionych koncepcji

znalazty sie nastepujace polskich autoréw:

1. Humanistyczny model wspomagania rozwoju Barbary Kai.

2. Wspomaganie rozwoju cztowieka w ciggu zycia Anny Brzezinskiej.

3. Koncepcja dotyczgca wzmacniania pozytywnie warto$ciowanych wtasciwosci
psychicznych i wptywéw srodowiska Ireny Obuchowskie;.

4. Koncepcja Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej dotyczgca intensywnego wspomagania
rozwoju umystowego dziecka.

5. Catosciowe ujecie wspomagania rozwoju w ujeciu Marii Kielar-Turskie;.

6. Wspomaganie rozwoju jako dziatanie oparte na refleksji wedtug koncepcji
Wiadystawy Pileckiej.

7. Humanistyczno-egzystencjalne ujecie wspomagania rozwoju w ujeciu Marii
Stras-RomanowskKie;j.

8. Koncepcja edukacyjnego wspierania rozwoju Wtadystawa Pusleckiego.

A. Radziewicz-Winnicki (2008: 631) pojeciem wspomagania rozwoju okresla
dziatania realizowane przez opiekuna, wychowawce ,utatwiajace wychowankowi
podejmowanie i petnienie rél spotecznych, internalizacje norm regulujacych funk-
cjonowanie grupy (grup), uczenie sie zachowan w relacjach z innymi jednostkami
i grupami, zdobywanie umiejetnosci oceny grupy, dostosowanie sie do jej wymo-
goéw”. Autor opowiada sie za interakcyjnym, kompleksowym rozumieniem wspoma-
gania rozwoju, czyli tworzeniem takich intencjonalnych warunkéw, ktére sprzyjaja
funkcjonowaniu cztowieka i wptywaja stymulujgco na jego pomys$lny rozwéj. W tak
rozumianym procesie wspomagania rozwoju wytaniaja sie dwa podmioty: adresat
i realizator wspomagania rozwoju.

Adresatami wspomagania mogg by¢ rézne podmioty. Proces wspomagania
rozwoju moze mie¢ charakter bezposredni albo posredni - i wtedy jest skiero-
wany do najblizszego srodowiska os6b pozostajacych w kontakcie z osoba wspo-
magang. Dlatego A. Brzezinska podkre$la, ze wspomaga¢ mozna nie tylko rozwoj
dzieci i oséb dorostych, ale réwniez rozwdj grup, spotecznosci lokalnych i catych
regiondéw. W zwigzku z takim rozumieniem skuteczno$¢ wspomagania analizowa-
na jest w kontekscie zwigzku adresata z r6znymi systemami (od makrosystemu po
egzosystem). Do autoréw, ktérzy wspomaganie rozwoju kierujg do petnospraw-
nych oséb dorostych, naleza M. Stras-Romanowska, B. Kaja. Z kolei E. Gruszczyk-
Kolczynska (2004) wsréd adresatéw intensywnego wspomagania rozwoju umy-
stowego uwzglednia dzieci o nieharmonijnym rozwoju w wieku przedszkolnym
i wczesnoszkolnym. W proponowanej koncepcji autorka nadaje szczegdlne zna-
czenie okresleniu ,intensywno$c¢”. Po pierwsze twierdzi, Ze wspomaganie rozwoju
umystowego dziecka rézni sie intensywnoscig od procesé6w wychowania i naucza-
nia. A po drugie wyjasnia, Ze organizacja przebiegu rozwoju umystowego dziecka
bedzie wtedy intensywna, gdy osoba wspomagajaca (dorosty) bedzie madrze kiero-
wac¢ tym procesem. Wspomniana ,madro$¢ wspomagajgcego” jest uwarunkowana
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wiedza psychologiczng i odpowiednimi umiejetnosciami pedagogicznymi. Aby

wspomaganie rozwoju umystowego dziecka byto intensywne, powinny by¢ spetnio-

ne cztery warunki:

1. Trzeba korzystnie dopasowaé proces uczenia sie do rzeczywistych potrzeb
i mozliwos$ci rozwojowych dziecka.

2. Nie nalezy w procesie uczenia sie rozdziela¢ tego, co intelektualne od tego, co
emocjonalne.

3. Nalezy pamieta¢, ze proces uczenia sie wymaga niebywatego wysitku ze stro-
ny dziecka, a zadaniem dorostego jest wspieranie dziecka w tej ,trudnej drodze
interioryzowania doswiadczen”.

4. Dorosty musi wierzy¢ w mozliwosci dziecka i posiada¢ - w ujeciu autorki -, 0s0-
bowos$¢ podnoszacy” (Gruszczyk-Kolczyniska 2004: 69).

Gléwnym celem proponowanych przez autorke oddziatywan wspomagajacych
jest wiec intensywne przyspieszenie ksztattowania tych wszystkich czynnosci umy-
stowych, ktore sa niezbedne dziecku do opanowania wiadomosci i umiejetnosci.
Ponadto ta grupa dzieci bedzie mogta osiggng¢ réwnowage psychiczng i efektyw-
niej funkcjonowaé w najblizszym otoczeniu, a takze ujawni¢ swoje zdolnosci lub
uzdolnienia kierunkowe. Wspomaganie rozwoju bedzie efektywne wtedy, gdy pro-
ces uczenia sie bedzie uwzgledniat prawidtowosci kluczowych mozliwosci rozwojo-
wych dziecka. Wsréd najwazniejszych czynnosci umystowych objetych wspomaga-
niem powinny sie znalez¢:

— umiejetnosci spoteczne i zwiekszenie podatnosci na proces uczenia sie organizo-

wany przez wspomagajacego,

— czynnoSci intelektualne niezbedne do rozumienia siebie i $Srodowiska, a takze

podczas nauki,

— mowa i umiejetno$ci porozumiewania sie,

— spostrzegawczo$c¢ i pamie¢ wzrokowa,

— stuchanie i zapamietywanie,

— rozwdj fizyczny, ze szczegbélnym uwzglednieniem sprawnos$ci manualnej,

— koordynacja wzrokowo-ruchowa,

— gotowos¢ do nauki czytania i pisania,

— umiejetno$ci matematyczne, potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych (za:

Twardowski 2012: 100-101).

AL Brzezinska, ]. Matejczuk, A. Nowotnik (2012), wpisujac sie w dyskurs na-
ukowy zwigzany z obniZzeniem wieku rozpoczynania nauki w szkole, dookreslity ob-
szary wspomagania rozwoju dzieci w wieku od pieciu do siedmiu lat. Wspomaganie
rozwoju dziecka w kierunku efektywnego radzenia sobie z zadaniami szkolnymi po-
winno by¢ rozpatrywane na czterech poziomach. Pierwszy poziom obejmuje zasoby
osobiste w okresie wczesnego zycia dziecka. Autorki, opierajac sie na modelu rozwo-
ju psychospotecznego Erika H. Eriksona, wyré6znity na tym poziomie takie obszary
kompetencji, jak: zaufanie do $wiata, siebie i innych, autonomia i wolna wola, a tak-
Ze inicjatywa. Nastepny, drugi poziom, uwzglednia wykorzystanie, rozwijanie i in-
tegracje kompetencji wynikajacych z rozwoju w okresie dziecinstwa. Kompetencje
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te dowodzg progresywnego rozwoju poznawczego dziecka (zanik egocentryzmu,
rozwijajgca sie pamiec), emocjonalnego (stopniowy rozwo6j Swiadomosci wtasnych
przezy¢ i innych os6b), moralnego (ksztattowanie sie autonomii moralnej) i spo-
tecznego (budowanie relacji z réwiesnikami i osobami dorostymi, ksztattowanie sie
postaw spotecznych, np. obowigzkowos$ci, samodzielnosci). Na trzecim poziomie,
zwigzanym ze wspomaganiem rozwoju gotowosci szkolnej, szczegdlnie znaczenie
ma rozwijanie kompetencji zwigzanych z przebiegiem procesu uczenia sie i dosto-
sowywania sie stopniowo ucznia do wymogdw sytuacji edukacyjnych. Wsréd tych
kompetencji nalezy wymieni¢: kontrole poznawcza, metapoznanie, kompetencje
zwigzane z planowaniem i realizacja podjetych dziatan. Najnizszy, czwarty poziom,
dotyczy rozwijania kompetencji specyficznych, niezbednych dla realizacji zadan
szkolnych typu: rysowanie, liczenie, pisanie, czytanie. Podsumowujac powyzsze uje-
cie, mozna stwierdzi¢, ze wspomaganie rozwoju dziecka rozpoczynajacego nauke
w szkole powinno by¢ procesem integrujacym wszystkie oméwione poziomy: od
kompetencji bazowych do zasobéw osobistych, stanowigcych fundament osobowo-
$ci. Autorki wspomaganie gotowosci dziecka rozpatrujg jeszcze z punktu widzenia
celow: krotkoterminowych, Srednioterminowych i tych ogélnych, dtugotermino-
wych. Cele krotkoterminowe wynikaja z zatozen podstawy programowej i dotycza
przygotowania dziecka do radzenia sobie z wymaganiami szkolnymi, a doktadnie
z zadaniami w Kklasie pierwszej, takimi jak: czytanie, pisanie, interakcje interperso-
nalne z grupa réwiesnicza i nauczycielami, samodzielno$¢. W perspektywie celow
Srednioterminowych istotne znaczenie bedzie miato przygotowanie ucznia do ko-
lejnych etapéw edukacyjnych, a nawet uwzglednienie uczenia sie przez cate zycie.
Najbardziej odlegte, dtugoterminowe cele nalezy rozpatrywac jako przygotowanie
ucznia do samodzielnego funkcjonowania w ciggle zmieniajacej sie rzeczywistosci
spotecznej i informacyjnej (Brzezinska, Matejczuk, Nowotnik 2012: 12). Propozycja
autorek wychodzi naprzeciw zmianom w teorii i praktyce wczesnoszkolnej. W pro-
cesie ksztalcenia zintegrowanego wyraznie mozna zaobserwowa¢ odchodzenie od
modelu przekazywania gotowej wiedzy na rzecz modelu, ktérego istota jest wspét-
tworzenie (ucznia z nauczycielem) wiedzy w otwartym dialogu, w wielogtosowej
komunikacji i interpretacji zdarzen. Integracja tresci i celéw, a takze integracja me-
todyczna i organizacyjna to propozycja ksztalcenia zintegrowanego zorientowana
na dziecku, ktére jest podmiotem, niepowtarzalng catoscig. Kazdy uczen pomimo
réznic indywidualnych ma prawo do tego, aby respektowac i szanowac jego potrze-
by rozwojowe oraz edukacyjne.

Omawiane ujecie definicyjne wspomagania rozwoju wymaga podkreslenia, ze
niektdérzy autorzy wspomaganie rozwoju kierujg do dzieci i mtodziezy ze specjal-
nymi potrzebami rozwojowymi. W ujeciu B. Kai s3 to dzieci, ktére ujawniaja trud-
nosci w osiggnieciach szkolnych, zwigzane z nadpobudliwoscig, dysleksja, choroba-
mi przewlektymi. W. Pilecka zaleca, aby oddziatywania wspomagajace rozwoj byty
skierowane do dzieci z niepetnosprawnos$ciami sensorycznymi, a szczeg6lnie z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng, przewlekle chorych i z niepelnosprawnoscia ztozo-
ng (za: Twardowski 2012). I. Obuchowska (2003) proponuje obja¢ ta forma pomocy
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dzieci i mtodziez w stadium rozwojowym, czyli od okresu prenatalnego do 18. roku
zycia, zagrozonych zaktéceniami rozwoju. Autorka stwierdza, ze wspomaganiem
rozwoju powinna by¢ objeta rowniez ta grupa dzieci w przypadku ktérych rodzi-
ce lub specjali$ci dostrzegg, iz jest to niezbedne i pozadane dla osiagniecia petnych
i realnych mozliwos$ci rozwojowych. W swojej koncepcji autorka ktadzie wyrazny
akcent na potencjat rozwojowy dziecka i wspomaganie jego rozwoju zorientowane-
go na mocne strony osobowosci. Kolejne istotne znaczenie w prowadzonej analizie
maja implikacje I. Obuchowskiej dotyczace okreslenia trzech aspektdw organiza-
cyjnych procesu wspomagania rozwoju. Pierwszy z nich to aspekt normatywny,
zwigzany z poznaniem wiedzy dotyczacej modelu cztowieka i $wiata, wedtug kto-
rego bedzie wspomagany rozwdj dziecka. Nastepny aspekt, deskryptywny, mozna
sprowadzi¢ do rozwazan dotyczacych obecnego stanu rozwoju dziecka i warunkéw,
w jakich ono funkcjonuje. Ostatni aspekt, praktyczny wigze sie z odpowiedzig na
pytanie: co i jak wspomagac¢? W niniejszym ujeciu wspomaganie rozwoju obejmuje
nie tylko te czynniki, ktére odnosza sie do dysfunkcji czy zaburzen rozwojowych,
ale przede wszystkim do ,,warto$ciowanych pozytywnie wtasciwos$ci psychicznych,
mechanizméw osobowosci i wptywéw srodowiska” (za: Dykcik 2002: 88).

W zalezno$ci od potrzeb adresata wspomagania rozwoju pomoc moze by¢
$Swiadczona przez profesjonalistéw lub nieprofesjonalistéw. Wyrazny akcent na
kompetencje zawodowe specjalistbw zajmujacych sie wspomaganiem rozwoju
ktada: A. Brzezinska, I. Obuchowska, E. Gruszczyk-Kolczynska, M. Kielar-Turska,
W. Pilecka. Specjalisci oprécz profesjonalnego przygotowania powinni ujawniac
okreslone predyspozycje osobowosciowe. L.M. Brammer (za: Zabtocki 2008: 16)
podkredlit, Ze efektywne oddzialywania realizatora wspomagania sa uwarunkowa-
ne wtasnie cechami osobistymi terapeuty i warunkami utatwiajacymi rozwoj ad-
resata pomocy. Do cech osobistych zaliczyt $wiadomo$¢ siebie i swojego systemu
wartosci, przezywanie i okazywanie uczu¢, petnienie funkcji modelowych dla wspo-
maganego, zainteresowanie ludZmi i sprawami spotecznymi, jasne zasady etyczne,
a takze poczucie odpowiedzialno$ci. Z kolei warunki utatwiajace rozwo6j tworza ta-
kie cechy osobowe wspierajacego, jak: empatia, ciepto i opiekunczos¢, otwartose,
pozytywny stosunek i szacunek dla wspomaganego, konkretnos¢ i specyficznosc.

Wspomaganie rozwoju a rozwoj

W rozwazaniach na temat podej$cia do wspomagania rozwoju wazne znaczenie
ma rozumienie terminu ,rozw6j”. W koncepcjach wyjasniajacych definicje rozwoju
zaktada sie, Ze czlowiek rozwija sie w ciggu catego zycia i 6w rozwo6j dokonuje sie
zawsze w okreslonym kontekscie spotecznym. U. Bronfenbrenner (1993) w swojej
bioekologicznej koncepcji przyjat zatozenie, ze rozwoj cztowieka nalezy analizowacé
w kontekscie spotecznym, a wtasnie Srodowisko spoteczne stanowi uktad systemdéw
wzajemnie od siebie zaleznych i sg to: mikrosystem, mezosystem, egzosystem i ma-
krosystem. Mikrosystem obejmuje srodowisko, w ktérym cztowiek wchodzi w bez-
posrednie relacje interpersonalne, np. Srodowisko rodzinne, szkolne, réwie$nicze.
Kolejny wazny kontekst srodowiskowy to mezosystem, ktéry powstaje z potaczenia
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dwéch lub wiecej sieci mikrosysteméw, np. relacje miedzy rodzing a $srodowiskiem
szkolnym. Egzosystem dotyczy zewnetrznych mikrosystemoéow, w ktérych dziec-
ko nie uczestniczy bezposrednio, ale moga one wplywac¢ na zachowania dziecka,
np. stresujaca praca matki. Makrosystem stanowi kontekst spoteczny sktadajacy sie
z bardzo odlegtych systemoéw, ktére oddziatuja na mniejsze systemy, np. kultura,
ekonomia, polityka. Autor podkreslil, ze na przestrzeni ostatnich lat dodatkowo
czynnik czasu (chronosystem) stat sie nowg osia, na ktérej analizowane sa fakty
istotne dla rozwoju cztowieka (Bronfenbrenner, Morris 1998, 2006). Uwzgledniajac
kryterium czasu, przemiany w rozwoju cztowieka okreslit jako normatywne lub
nienormatywne. Wynika z tego, ze rozwoj cztowieka dokonuje sie przez cate zycie
w jakim$ kontekscie. Warto zwrdéci¢ uwage na koncepcje rozwoju A. Brzezinskiej,
usytuowang w paradygmacie spoteczno-interakcyjnym. Autorka definiuje rozwdj
jako ,rezultat wzajemnego dopasowywania sie do siebie z jednej strony mozliwosci
dziecka i sygnalizowanych przez nie potrzeb, a drugiej strony - oczekiwan stawia-
nych przez otoczenie” (Brzezinska: 2000: 14-15). Na rozwdj dziecka beda zatem
wplywac rézne rodzaje dziatan podejmowanych przez innych ludzi i dynamika tych
interakcji. G. Gajewska (2009: 37) wsréd dziatan spotecznych niezbednych do roz-
woju dziecka opieke traktuje jako dziatanie pierwsze i warunkujgce skutecznos¢
innych dziatan, jak wsparcie spoteczne, pomoc, edukacja.

Wspomaganie rozwoju w $wietle przepiséw prawa oswiatowego

Waznym przejawem spotecznego zrozumienia dla wspomagania rozwo-
ju dzieci i miodziezy sa rozwigzania ustawowe, organizacyjne i akty prawne.
Stopniowo wdrazany system pomocy psychologiczno-pedagogicznej jest potwier-
dzeniem potrzeby wzajemnego oddzialywania osoby pomagajacej i wspomagane;j.
Instytucjonalng forma proponowanego systemu pomocy s3g publiczne i niepubliczne
poradnie psychologiczno-pedagogiczne, a realizatorami - pedagodzy, psycholodzy,
logopedzi, specjalisci z zakresu terapii pedagogicznej zatrudnieni w przedszkolach,
szkotach i placdwkach, np. placéwkach oswiatowo-wychowawczych, mtodziezo-
wych o$rodkach wychowawczych, mtodziezowych osrodkach socjoterapii, o$rod-
kach edukacyjno-wychowaweczych, specjalnych os$rodkach szkolno-wychowaw-
czych, domach wczaséw dzieciecych itp.). Pomoc psychologiczno-pedagogiczna
jest skierowana do uczniéw, wychowankoéw, ich rodzicdw i nauczycieli. Polega na
wspieraniu ich w rozwigzywaniu probleméw dotyczacych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dzieci oraz miodziezy. Zdaniem 1. Obuchowskiej (za: Twardowski
2012) wspomaganie rozwoju mozna odnies¢ do pomocy psychologicznej, za ktérg
odpowiedzialni sa wtasnie specjalisci, tacy jak: psychologowie, terapeuci, pedago-
dzy specjalni. Najnowsze koncepcje pomocy psychologiczno-pedagogicznej okreslo-
ne w rozporzadzeniu MEN z dnia 30 kwietnia 2013 r. uwzgledniaja opinie i gtosy
krytyczne ekspertow w zakresie praktyki edukacyjnej i autoréw, badaczy z dziedzi-
ny nauk spotecznych. Dzieki wprowadzonym zmianom zrezygnowano z obligato-
ryjnego tworzenia zespotu dla kazdego ucznia wymagajacego pomocy i ograniczo-
no dokumentacje. Zostat zniesiony obowigzek opracowania kart indywidualnych
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potrzeb ucznia (KIPU) oraz planéw dziatan wspierajacych (PDW) na rzecz indywi-

dualnych lub grupowych programéw pomocy psychologiczno-pedagogicznej, doku-

mentowanej w dzienniku pracy nauczyciela. Wérdd najwazniejszych wyznacznikow
jako$ci nowego modelu organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej M. Jas,

M. Jarosinska (2010: 11-12) wyro6znity nastepujace zasady:

— indywidualna praca z uczniem, realizowana w ramach obowigzkowych i dodat-
kowych zaje¢ edukacyjnych, odpowiednio dostosowanych do potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych, a takze mozliwosci psychofizycznych ucznia,

— ,pomoc blizej ucznia”, czyli wspieranie jego rozwoju,

— ,pomoc blizej rodzica”, czyli wspieranie rodzicéw lub opiekunéw prawnych
ucznia w formie porad, konsultacji, warsztatow i szkolen,

— ,pomoc blizej nauczyciela”, czyli wspieranie nauczyciela ukierunkowane na do-
skonalenie jego kompetencji zawodowych,

— elastyczno$¢ i adekwatno$¢ planowanych oraz realizowanych dziatan do potrzeb
ucznia,

— instytucjonalne i osobowe partnerstwo, widoczne w spéjnosci przepisow regu-
lujacych dziatalno$¢ instytucji-partneréw, a takze w budowaniu sieci podmio-
tow, wspolnie opracowujacych formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla
uczniow,

— zaktualizowanie klasyfikacji specjalnych potrzeb edukacyjnych,

— zaufanie do profesjonalizmu nauczycieli i innych specjalistow diagnozujacych
specjalne potrzeby edukacyjne uczniow,

— zaufanie do szkoty jako instytucji szybko i adekwatnie reagujacej na specjalne
potrzeby rozwojowe i edukacyjne uczniéw.

W naszym kraju w aktach prawnych (zob. bibliografia) dotyczacych organizo-
wania i prowadzenia pomocy psychologiczno-pedagogicznej wyraznie wida¢ na-
cisk na teze, ze nadrzedng wartoscig i gtdwnym celem edukacji jest rozwdj dziecka,
a wspomaganie jego rozwoju jest traktowane jako warto$¢ uniwersalna idei egali-
taryzmu i humanizmu.
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Supporting development - terminological changes

Abstract

The article focuses on the theoretical approach of the subject literature overview on the
topic of the understanding of the term “development support”. The definition of the term
“development support” is dependent on the official definition explaining the understanding
of development support. Among the discussed concepts of development support of a child
and adolescent there are the elaborations of such authors as: B. Kayia, A. Brzezinska,
I. Obuchowska, E. Gruszczyk-Kolczynska, W. Pilecka, M. Kielar-Turska. More of the described
factors which influence the development support include the addressee and executor of the
support, statutory, organizational solutions and legal acts, as well as factors influencing the
effectiveness of development support. The author puts much importance in the deliberations
around the problem of the approach to development support to the understanding of the
term “development”.

Keywords: development, development support, addressee and executor of development
support





