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Wprowadzenie

Trudno wyobrazi¢ sobie zycie cztowieka bez mozliwosci komunikowania sie z oto-
czeniem spotecznym. Jest to jedna z naszych najwazniejszych potrzeb. Jej realizacja
zapewnia kazdemu prawidtowy rozwdéj poznawczy, emocjonalny i spoteczny. Ko-
munikowanie sie jest rOwniez jedng z form dziatalnosci cztowieka. Dzieki tej zdol-
nosci moze on stac sie cztonkiem spoteczenstwa, rodziny oraz uczestnikiem kultury.

Komunikacja jest procesem, w ktérym konieczne s3a trzy podstawowe elemen-
ty: nadaweca i odbiorca, wymieniajacy miedzy soba informacje, oraz kod, czyli spo-
s6b przekazu informacji, ktéry musi by¢ znany obu stronom interakcji.

Komunikacja miedzyludzka petni r6znorodne funkcje. Dzieki niej ludzie otrzy-
muja i przekazuja informacje, wptywaja na zachowania innych oséb, motywujg ich
do podejmowania okre$lonych czynnos$ci. Komunikowanie sie daje nam mozliwos$¢
poznania my$li i uczu¢ innych oséb, a takze wyrazenia siebie i swoich uczu¢, postaw,
sadoéw i opinii.

Komunikacja petni szczegdlng role w zyciu os6b niepetnosprawnych. Wynika
to z jednej strony z ich ograniczenia lub niezdolnosci do podejmowania aktéw ko-
munikacyjnych, a z drugiej - ze zdolnosci i gotowosci do komunikacji 0séb z ich naj-
blizszego otoczenia. Stwarzanie osobom niepetnosprawnym warunkéw do prawi-
dtowego rozwoju wymaga poszukiwania skutecznych sposobéw umozliwiajacych
im porozumiewanie sie z innymi ludZmi, wspétdziatanie z nimi, a takze wyrazanie
samych siebie, a zwtaszcza swoich potrzeb. Istotne znaczenie odgrywa w tym zakre-
sie stymulacja oséb niepelnosprawnych do komunikacji z wykorzystaniem kazdego
dostepnego im kanatu przekazu informacji.

Komunikacja niewerbalna

Przyjmujac sposéb przekazu informacji jako kryterium klasyfikacji, wyréznia
sie komunikacje werbalna, wykorzystujaca stowo, oraz komunikacje niewerbalna,
postugujaca sie formami bezstownymi.
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Obecnie wiele uwagi poswieca sie zachowaniom niewerbalnym, przypisujgcim
istotng role w procesie porozumiewania sie miedzyludzkiego. Badania wykazuja,
ze tylko 7% informacji przekazywanych jest za pomocg stéw, a 55% wypowiedzi
- poprzez Srodki niewerbalne. Pozostate 38% to elementy prajezykowe (Ko$cidtek
2007: 15). Niezaleznie od tych danych nalezy podkresli¢, Ze obydwa rodzaje komu-
nikacji uzupetniajg sie, sg sktadnikami jednego i tego samego procesu porozumie-
wania sie. M.L. Knapp i J.A. Hall (1997: 24) stwierdzaja, Ze niemozliwe jest rozdzie-
lenie zachowan werbalnych i niewerbalnych. Z jednej strony nie da sie odbierac
mowy bez uwzglednienia towarzyszacych jej elementéw niewerbalnych, z drugiej
- nie mozna interpretowa¢ komunikatéw niewerbalnych w oderwaniu od kontek-
stu werbalnego.

Do sktadnikéw komunikacji niewerbalnej zalicza sie:

— gestykulacje, czyli ruchy rak, dtoni, palcéw, nég, stép, gtowy i catego ciata,

— mimike twarzy,

— wyglad fizyczny,

— dotyk i kontakt fizyczny,

— kontakt wzrokowy,

— postawe ciata,

— zachowania wokalne,

— pozalingwistyczne aspekty mowy, w sktad ktérych wchodzg miedzy innymi ton
glosu, tempo mowienia, przerwy w wypowiedzi, powtdrzenia i pomytki jezykowe,

— dystans fizyczny miedzy rozméwcami,

— organizacje Srodowiska zewnetrznego, w ktérej znaczaca role odgrywaja styl
architektoniczny, wystréj wnetrza, umeblowanie, oSwietlenie, kolorystyka, tem-
peratura (Kosciétek 2007: 16; Knapp, Hall 1997: 27-31).

Zachowania niewerbalne majg wptyw na przebieg procesu komunikacji, jego
dynamike i skuteczno$c¢. Podstawowg funkcjg komunikacji niewerbalnej jest przeka-
zywanie informacji. Dzieki niej mozemy prezentowac swoje cechy zewnetrzne i we-
wnetrzne, przedstawia¢ wtasne poglady i postawy, wyraza¢ emocje. Komunikacja
niewerbalna umozliwia nam wywieranie wptywu na naszych rozméwcéw i regula-
cje przebiegu rozmowy. Ponadto pelni role stuzebng wobec komunikatow werbal-
nych, szczego6lnie poprzez:

— powtarzanie tego, co zostato wypowiedziane stowami,

— uwiarygodnienie wypowiedzi stownej lub wskazanie w niej sprzecznosci,

— modyfikowanie lub uzupetnianie tresci komunikatu werbalnego,

— zastepowanie komunikatéw werbalnych,

— wzmacnianie lub tagodzenie tresci wyrazonej stowami,

— regulowanie zachowan werbalnych wtasnych i uczestnikéw rozmowy (Janda-
-Debek 2005: 26; Knapp, Hall 1997: 32-43).

Gesty jako sktadnik komunikacji niewerbalnej

Gestami nazywamy ruchy ciata lub jego poszczegdélnych czesci wykorzystywa-
ne w komunikacji interpersonalnej, majace na celu wyrazenie mysli, intencji czy
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uczud. Zaliczamy do nich ruchy rak, dtoni, a takze cze$ci twarzy lub gtowy. Ich za-
daniem jest zastepowanie mowy w sytuacjach, ktére tego wymagajg (np. gdy roz-
moéwcy nie moga czy nie potrafig postugiwac sie jezykiem méwionym, co moze mie¢
miejsce w przypadku oséb niepelnosprawnych) oraz regulowanie przebiegu inter-
akcji, zwracanie uwagi odbiorcy, akcentowanie okreslonych informacji stownych,
uzupetnianie i wyja$nianie przekazu werbalnego, utrwalanie przekazywanych tre-
$ci i antycypowanie nadchodzacych informacji (Knapp, Hall 1997: 315-317).
Badacze zajmujacy sie komunikacjg niewerbalng dokonali wielu klasyfikacji
gestow, stosujac réznorodne kryteria. Podstawowy jest podziat bioracy pod uwage
zwigzek pomiedzy gestem a przekazem stownym, na gesty niezalezne i zalezne od
mowy. Gesty niezalezne od mowy (emblematy, gesty autonomiczne) maja bezpo-
$rednie znaczenie stowne lub definicje w postaci stowa. S3 one samodzielne, moga
zastepowac lub uzupeiia¢ wypowiedz werbalng. Przyktadem systemu gestow nie-
zaleznych od mowy s3 jezyki migowe. Z kolei gesty zalezne od mowy (gesty ilu-
stracyjne) sg Scisle zwigzane z wypowiadanymi stowami. Opisuja i wzbogacajg tres¢
komunikatéw werbalnych. Naleza do nich gesty dotyczace przedmiotu wypowiedzi,
wyrazajace stosunki panujace miedzy nadawca a przedmiotem wypowiedzi, kon-
trolujace przebieg interakcji poprzez wizualizacje znakéw przestankowych, orga-
nizujace przebieg interakcji miedzy nadawca a odbiorca. Do grupy zaleznych od
mowy mozna zaliczy¢ gesty:
— deiktyczne, ktére wskazujg konkretne osoby lub przedmioty badZz elementy
abstrakcyjne,
— ikoniczne, wskazujace na bezposrednie podobienistwo do omawianego pojecia,
— metaforyczne, opisujace pojecia abstrakcyjne,
— batutowe (intonacyjne), ktére podnosza wyrazisto$¢ wypowiedzi poprzez into-
nacje, pauzy i akcent,
— kohezywne (sp6jnosciowe), taczace ze sobg oddzielone czasowo czesci wypowie-
dzi (Knapp, Hall 1997: 317-339).
W najbardziej popularnej klasyfikacji gestow za kryterium przyjmuje sie funk-
cje gestykulacji, wyrézniajac:
— emblematy, czyli gesty niezalezne od mowy,
— ilustratory, czyli gesty zalezne od mowy,
— wskazniki emocji (gesty afektywne), wyrazajace emocje i uczucia,
— regulatory konwersacyjne (gesty interakcyjne), opisujgce reguty i organizacje
przebiegu procesu porozumiewania sie,
— adaptatory, pozwalajace osiggnaé¢ optymalng pozycje ciata podczas rozmowy
(Ekman, Friesen 1969 za: Lasota 2010: 14).

Gesty jako forma komunikacji we wczesnym dziecinstwie

Gestykulacja jest najczesciej spotykanym i najprostszym sposobem porozumie-
wania sie wystepujacym u matych dzieci. Najczesciej obserwowane gesty to: odwra-
canie glowy, wyciaganie ragk do gory, krecenie sie, ruchy przyjmowania i dawania.
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Dziecko zaczyna uzywac¢ gestow do komunikowania sie z osobami z najbliz-
szego otoczenia w 6smym-dziesigtym miesigcu zycia. W tym okresie wykorzystuje
je gtéwnie do wyrazania proésb, np. chcac otrzymac okreslony przedmiot, wycigga
w jego kierunku rece. Okoto jedenastego-dwunastego miesigca zycia pokazuje trzy-
many przedmiot, aby zwro6ci¢ uwage dorostego, a w p6Zniejszym okresie przecho-
dzi do podawania tego przedmiotu drugiej osobie. Innym rodzajem gestéw jest po-
kazywanie obiektu i oczekiwanie reakcji ze strony dorostego w postaci nazywania
wskazanego przedmiotu (Vasta, Haith, Miller 1995: 411-412).

L. Acredolo i S. Goodwyn (1988: 450-466) wymieniaja dwa rodzaje gestow
uzywanych przez dzieci w aktach komunikacyjnych i odgrywajacych istotna role
w rozwoju jezykowym. Sa to gesty deiktyczne (wskazujace), pojawiajace sie w dzie-
wigtym-trzynastym miesigcu Zycia i wyrazajace prosbe o przedmiot poprzez wska-
zywanie go, pokazywanie lub podawanie osobie dorostej, oraz gesty reprezentujg-
ce, pojawiajace sie po czternastym miesigcu zycia i majace na celu zastepowanie
lub reprezentowanie przekazywanych informacji (np. krecenie gtowa, imitowanie
okreslonej czynnosci za pomoca rak).

W rozwoju matego dziecka poszczegélne rodzaje gestow pojawiaja sie w okres-
lonej kolejnosci, od gestéw zastepujacych mowe do uzupetniajacych i akcentu-
jacych komunikat stowny. Najwczesniej wystepuja gesty afektywne, za pomoca
ktoérych dziecko wyraza swoj stan emocjonalny. Nastepnie postuguje sie, czesto
w sposdb niezamierzony, adaptatorami, dostosowujac sie do warunkéw panuja-
cych w najblizszym otoczeniu. Przed koncem trzeciego roku zycia dziecko zaczyna
wykonywac gesty niezalezne od mowy (emblematy), wsrdd ktérych najczesciej ob-
serwowane s3 znaki oznaczajace ,tak”, ,nie”, ,pa, pa”, ,catus”, ,nie ma”, ,nie wiem”.
Charakterystyczne jest, ze wiecej znakow dzieci rozumieja, niz uzywaja. Nastepnymi
gestami sa regulatory konwersacji. W trakcie interakcji z druga osobg dziecko uczy
sie, jak by¢ skutecznym odbiorca i nadawcg informacji. Najpdzniej, tzn. gdy dziecko
potrafi sformutowa¢ wypowiedz ustng, pojawiaja sie gesty ilustracyjne, ktorych za-
daniem jest uzupeinianie komunikatu werbalnego (Lasota 2010: 22-23).

Jezyk migowy sposobem porozumiewania sie ze styszgcymi niemowletami

Coraz popularniejszg formg porozumiewania sie z dzie¢mi, ktére styszg, ale
jeszcze nie potrafiag moéwig, staje sie jezyk migowy. Przejmuja go rodzice, ktorzy pra-
gng ,dogadac sie” ze swoimi dzie¢mi.

Dzieci, zanim zaczng moéwié, postuguja sie gestami w celu przekazania tego,
czego nie potrafia wypowiedzie¢ za pomoca stéw. Wyrazaja w ten sposéb swoje
uczucia, informuja o swoim samopoczuciu, sygnalizuja potrzeby. Uzywane przez nie
intuicyjnie gesty nie zawsze sg zrozumiate dla rodzicédw, co jest frustrujace dla obu
stron. W zwigzku z tym lingwisSci zaproponowali jezyk migowy jako system stuzacy
do porozumiewania sie miedzy rodzicami a dzie¢mi.

W latach siedemdziesigtych XX wieku ttumacz Amerykanskiego Jezyka Migo-
wego (ASL) Joseph Garcia zaobserwowat, Ze dzieci styszace rodzicéw niestyszacych
porozumiewaja sie z rodzicami za pomocg znakéw migowych, zanim zaczng moéwic.
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Po przeprowadzeniu badan eksperymentalnych stworzyt on program edukacyjny
z wykorzystaniem jezyka migowego do komunikacji w rodzinach styszacych ,Sign
with your baby”. Komunikacjg w okresie przedjezykowym zajmowaty sie réwniez
Linda Acredolo i Susan Goodwyn. Ich badania koncentrowaty sie na okresleniu
wplywu wczesnego stosowania komunikacji gestowej na rozw6j mowy. Wykazaty
one, ze wykorzystywanie gestow wptywa korzystnie na rozwdj jezykowy, a ponadto
stymuluje rozwdj intelektualny i emocjonalny dzieci. W rezultacie powstat program
komunikacji z niemowletami styszacymi z wykorzystaniem gestéow ,Baby signs”.
W Polsce powstaty Bobomigi - znaki Polskiego Jezyka Migowego wykorzystywane
do porozumiewania sie z niemowletami styszacymi. Zostaty one opracowane przez
Danute Mikulska w ramach projektu naukowego realizowanego w latach 2005-
2007 w Instytucie Jezyka Polskiego Uniwersytetu Warszawskiego (Mikulska 2008).

Metody typu Sign2Baby wykazujg podobienstwo do metody totalnej komunika-
cji stosowanej w pracy z dzie¢mi niestyszacymi. Podstawa porozumiewania sie jest
jezyk dzwiekowy wystepujacy rownolegle z migami. Znaki migowe wprowadzane
sg od szdstego-dziewigtego miesigca zycia przy wykonywaniu codziennych czynno-
$ci. Dzieci obserwuja gesty, nastepnie oczekuja ich pokazania w znanych sytuacjach
i w konicu rozumiejg ich sens. Okoto ésmego miesigca zycia potrafig same je wy-
konywa¢, najpierw nasladujac gesty rodzicow, a potem uzywajac ich samodzielnie
w swoich wypowiedziach. W pierwszych dwoch latach zycia dziecka postugiwanie
sie jezykiem migowym ma przewage nad komunikacja stowng, gdyz dziecko uzywa
ze zrozumieniem tylko kilku stéw, a stownik znakéw migowych moze zawierac kil-
kadziesiat gestéw (Mikulska 2008).

Wykorzystywanie jezyka migowego w komunikacji z matym dzieckiem przy-
nosi wiele korzysci w zakresie rozwoju fizycznego, poznawczego i emocjonalnego.
Whbrew obiegowym opiniom nauka jezyka migowego nie przeszkadza w rozwoju
mowy, wrecz przeciwnie, wspomaga rozwoj zdolnosci jezykowych i rozszerza za-
s6b stownictwa. Badania wykazaty, ze dzieci siedmioletnie, ktére w pierwszych
latach zycia uzywaty jezyka migowego, uzyskiwaty lepsze wyniki w testach inteli-
gencji oraz osiggaty lepsze rezultaty w nauce czytania, pisania i liczenia. Ponadto
komunikacja za pomoca znakéw migowych rozwija sprawno$¢ manualng, koor-
dynacje ruchowg, wyobraznie przestrzenng, koncentracje uwagi i pamie¢ dziecka.
Laczenie gestow z wymawianiem stéw stymuluje stuch, wzrok i rozwdj zdolnosci
ruchowych. Nalezy podkresli¢ olbrzymi wptyw metod Sign2Baby na rozwoj emo-
cjonalny dziecka. Dzieki nim ma ono mozliwo$¢ skutecznego komunikowania sie
z rodzicami, co powoduje zmniejszenie frustracji (wynikajacej z braku mozliwosci
wyrazenia swoich uczué, potrzeb, spostrzezen), wzmacnia pewnos¢ siebie i, co jest
chyba najwazniejsze, wzmacnia wiez rodzicow z dzieckiem (Dyer 2006: 160-161).

Charakterystyka jezyka migowego uzywanego przez osoby niestyszace

Jezyk migowy jest skonstruowany na podtozu modalno$ci wzrokowej, nie po-
siada formy pisanej i pod wzgledem gramatycznym rézni sie od jezyka polskiego
(Tomaszewski 2005: 176). Posiada swoje stownictwo, na ktére sktada sie kilka
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tysiecy znakéw migowych. Jego gramatyka ma charakter pozycyjny. Dominujgca

role odgrywa organizacja przestrzenna wypowiedzi.

Znak migowy jest kombinacjg przestrzennego utozenia ramion, rak i palcow
oraz wykonywanego nimi ruchu, ktéry ma Sci$le okreslony kierunek, predkos¢
i wielko$¢. Znaki migowe okreslaja poszczegdlne litery, liczby i cate pojecia. Z tego
wzgledu dzielimy je na ideograficzne (okreslajace pojecia) i daktylograficzne (okres$-
lajace litery i liczby).

Ze wzgledu na odniesienie do rzeczywisto$ci mozna wyrézni¢ nastepujace gru-
py znakoéw migowych:

— ikoniczne (nasladuja ksztatt przedmiotu, wskazuja dany obiekt lub osobe, nasla-
duja ruch wykonywany przy danej czynno$ci lub ceche charakterystyczna przed-
miotu itp.),

— ezoteryczne (wystepuje analogia do rzeczywistosci, ale nie jest tatwo
dostrzegalna),

— arbitralne (nie majg nic wspélnego z konkretnymi osobami, czynno$ciami, przed-
miotami i ich cechami).

Ze wzgledu na konstrukcje znaki migowe mozna podzieli¢ na:

— proste, ktérych nie mozna podzieli¢ na mniejsze elementy,

— zlozone, sktadajace sie z 2-3 elementéw, przy czym ich czesci sktadowe moga
wystepowaé¢ w innych sytuacjach jako samodzielne znaki (Szczepankowski
1999: 131).

Znaki migowe, podobnie jak fonemy w jezyku polskim, posiadaja cechy dys-
tynktywne (odrézniajace jeden znak migowy od drugiego). Naleza do nich:

— uktad palcéw u rak (reki),

— pozycja rak (reki),

— miejsce artykulacji, czyli potozenie rak w stosunku do ciata i do siebie,

— kierunek ruchuy,

— sposob wykonania ruchu (Szczepankowski 1988: 107).

Jezyk dzwiekowy czy jezyk migowy?

Dzieci styszace od dnia narodzin majg petny dostep do jezyka dZwiekowego, za
pomoca ktérego komunikujg sie osoby z ich najblizszego otoczenia. W innej sytu-
acji sa dzieci niestyszace, ktérym uszkodzenie narzadu stuchu ogranicza mozliwos$¢
opanowania jezyka dzwiekowego. Nie oznacza to, Ze nie przejawiaja one aktyw-
nosci jezykowej. Ich naturalnym jezykiem jest jezyk migowy. W Polsce do dzisiaj
mozna sie spotkac ze stereotypowymi pogladami, prezentowanymi réwniez przez
niektoérych specjalistéw (surdopedagogoéw, surdologopeddédw), ze jezyk migowy nie
jest prawdziwym jezykiem, lecz prymitywnym zbiorem znakéw. Badania za$ do-
wodza, ze jest to jezyk pelnowartosciowy, umozliwiajacy szybkie i skuteczne po-
rozumiewanie sie. Nie jest on podobny do jezyka dzwiekowego, wymaga innych
czynno$ci wykonywanych w celu nadawania i odbierania komunikatéw. Osoby nie-
styszace rozwijaja dzieki niemu swoje zdolnosci poznawcze, umiejetnosci tworcze,
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praktyczne i zawodowe, jezyk dzwiekowy zas pozwala im zdoby¢ wiedze teoretycz-
na i uczestniczy¢ w zyciu spotecznym (Krakowiak 1999: 142-143).

P. Tomaszewski (1999: 298) stwierdza, ze jezyk migowy moze utatwic dziecku
niestyszacemu opanowanie jezyka dzwiekowego, pod warunkiem Ze bedzie miato
ono z nim jak najwcze$niej kontakt. Poglad ten potwierdzajg wyniki badan poréw-
nujace niestyszace dzieci rodzicéw niestyszacych i rodzicdw styszacych.

Niestyszace dzieci styszgcych rodzicdw majg problemy z nawigzaniem skutecz-
nej komunikacji z najblizszymi osobami. Jej zakres jest bardzo skromny, dotyczy
bowiem jedynie spraw aktualnych i nieskomplikowanych, codziennych rutyno-
wych czynno$ci. Charakterystyczny jest brak dtuzszych dialogéow, pytan i aktéw
przekazywania wiedzy. Ograniczenia rozwoju jezykowego powoduja negatywne
konsekwencje w zakresie rozwoju poznawczego, intelektualnego, emocjonalnego
i spotecznego. Istotnym problemem jest réwniez fakt, ze dla rodzicow styszacych
narodziny dziecka z wadg stuchu sa traumatycznym przezyciem, z ktérym nie za-
wsze potrafig sobie poradzi¢. Wielu z nich ma trudnosci z pelnym zaakceptowaniem
swojego dziecka, co moze skutkowac btednymi decyzjami dotyczacymi wyboru wta-
$ciwej drogi rozwoju dla niego (Szczepankowski 1999: 190-194).

Wymienione negatywne skutki nie wystepuja u niestyszacych dzieci niestysza-
cych rodzicow. Gtownym powodem takiego stanu rzeczy jest to, Ze od pierwszych
dni zycia nawigzujg one kontakt jezykowy z najblizszymi poprzez naturalny dla obu
stron jezyk migowy. Rodzicom niestyszacym tatwiej jest zaakceptowac dziecko nie-
styszace, co zapewnia mu zaspokojenie potrzeby bezpieczenstwa, przynaleznosci
do grupy spotecznej, mitosci (Szczepankowski 1999: 195-197).

Rezultaty badan empirycznych wskazuja, ze dzieci niestyszace rodzicéw nie-
styszacych osiggaja wyzszy poziom umiejetnosci szkolnych, miedzy innymi w za-
kresie czytania i pisania. Maja one réwniez znaczng przewage pod wzgledem za-
sobu stownictwa. W przypadku odczytywania mowy z ust nie odnotowano réznicy
w umiejetnos$ciach miedzy niestyszacymi dzie¢mi rodzicéw styszacych i niestysza-
cych. Interesujace jest to, Ze dzieci niestyszace rodzicéw niestyszacych posiadaja
wieksze kompetencje w zakresie mowy dZwiekowej niz dzieci niestyszace rodzicéw
styszacych (Prillwitz 1996: 219-228).

Podsumowanie: idea dwujezycznosci

Obecnie coraz wiecej zwolennikow zyskuje idea dwujezycznosci w nauczaniu
i wychowaniu dzieci niestyszacych. Zgodnie z nig nalezy im zapewni¢ wczesny i sys-
tematyczny kontakt z jezykiem migowym jako jezykiem prymarnym. Jest on dla
dzieci niestyszacych jezykiem matczynym. Umozliwia ksztattowanie u nich umie-
jetno$ci komunikacji interpersonalnej i sprawnosci jezykowej. Jest podstawa do na-
bywania drugiego jezyka - jezyka ojczystego w formie dzwiekowej (Tomaszewski
2005:176-177).

Wdrazanie idei dwujezycznosci przynosi wymierne korzysci zar6wno dziecku
niestyszacemu, jak i jego rodzicom. Dziecko otrzymuje wizualny system znakéw,
tatwiejszy do przyswojenia i umozliwiajacy rozwdéj kompetencji komunikacyjnych.



Znaczenie jezyka migowego w rozwoju dzieci z wadg stuchu [159]

Dzieki jezykowi migowemu rodzice moga nawigzac¢ ze swoim niestyszacym dziec-
kiem skuteczny i satysfakcjonujacy kontakt (Prillwitz 1996: 295-297).

Na korzys$¢ dwujezycznos$ci przemawiajg fakty przytoczone w tym artykule,
a mianowicie:

— znaczacy udziatzachowan niewerbalnych w procesie komunikacji miedzyludzkiej,

— wykorzystywanie przez mate dzieci, nieumiejace jeszcze mowic, gestykulacji do
porozumiewania sie z osobami z najblizszego otoczenia,

— stosowanie jezyka migowego w kontaktach ze styszgcymi niemowletami.

Oczywiscie, kazdy rodzic ma prawo wybra¢ sposob porozumiewania sie ze
swoim dzieckiem. Jednak aby ta decyzja byta w petni swiadoma, nalezy rodzicom
zapewni¢ rzetelne i wyczerpujace informacje na temat jezyka migowego i korzysci
wynikajacych z jego stosowania, a takze samych ludzi niestyszacych, ich mozliwosci
rozwoju i funkcjonowania w zyciu spotecznym.

[stotny jest rowniez postulat, by jezyk migowy stat sie przedmiotem naucza-
nia w szkotach specjalnych dla dzieci niestyszacych, realizowanym przez nauczy-
cieli posiadajacych wysokie kompetencje w zakresie postugiwania sie nim. Nalezy
podkresli¢, ze bardzo dobra znajomos$¢ podstawowych zasad jezyka migowego jest
wazng pomoca w pracy dydaktycznej i wychowawczej z dzie¢mi niestyszacymi.
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The meaning of sign language in the development
of children with hearing disorders

Abstract

The need to communicate is the most important mental need of a man. The fulfillment of
this need is the basis of realization of all other needs. It is fundamental for the development
of each child. People communicate using verbal and nonverbal mean of communication. The
latter category comprises mainly gestures.

One of the earliest effects of hearing dysfunction is the limitation or loss of the ability to
communicate using verbal signals. People with hearing disability are a specific group of
disabled people, because of their own, natural way of communicating, meaning the sign
language. The idea of bilingualism is gaining more and more fame in present times. According
to this idea, the sign language should be the primary language, enabling people with hearing
disability to develop their communication and lingual effectiveness skills.

Keywords: communication, nonverbal communication, gestures, sign language, bilingualism





