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Esej szkolny — przyktadem mocowania sie ucznia ze stowem

Niniejsze rozwazania poswiecone zostaty esejowi szkolnemu - gatunkowi, ktéry
wymaga szczegblnego mocowania sie ucznia ze stowem. Pomyst artykutu zrodzit
sie w reakcji na apel Stanistawa Bortnowskiego, ktdry postuluje:

Pragmatyzm i utylitaryzm niech przegraja z duchowo$cig, a prace pisemne uskrzydla
mtodych i otworza przed nimi - przynajmniej od czasu do czasu - horyzonty madrego
dialogu, niezaleznej refleksji i Smiatego eksperymentowania’.

Wydaje sie, ze esej, jako jedna z nielicznych form szkolnych wypowiedzi pisem-
nych, doskonale nadaje sie na stworzenie przestrzeni do ,madrego dialogu” i ,nie-
zaleznej refleksji”. Konsekwencja tego jest rownoczesne zmierzenie sie z zywiotem
jezyka, préba okielznania go w procesie wyrazania swoich pogladéw - wypowiada-
niu samego siebie. Stusznie bowiem zauwaza Jacek Krawczyk:

[...] istota aktu pisania, mianowicie mowa pozwalajaca wej$¢ w relacje, ratuje zagrozong
rozumnos¢ istoty cztowieka, rozumnos$c¢ jego dziatania, ratuje wizje jednosci prawdy,
piekna i dobra, aktualizowanym w wysitku twoérczym?.

Forme wypowiedzi, jaka jest esej, traktuje wtasnie jako potencjalne miejsce
aktualizowania sie cztowieczenistwa w wyniku podmiotowej refleksji. Esej mocno
angazuje nie tylko intelekt, ale i calg osobe, wraz z jej do$wiadczeniem, w akt two-
rzenia tekstu. Co za tym idzie, jezyk wypowiedzi bedzie mocno zindywidualizowa-
ny, obrazujacy nie tylko kompetencje jezykowe, ale takze w sposdb szczegdlny swiat
przezy¢, emocji, doSwiadczen podmiotu tworzacego tekst. Zmaganie sie ze stowem
w eseju to zatem préoba lepszego zrozumienia siebie samego nie tylko przez zapisane

1 S. Bortnowski, Jak wyzwolic i jak zniszczy¢é wyobraznie piszqcych?, [w:] Jestem - wiec pi-
sze. Miedzy rzemiostem a wyobrazniq, red. G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginiska, Z. Pomirska,
Gdansk 2009, s. 23.

2 J. Krawczyk, Formy posrednie (dziennik, pamietnik) a rozumienie twérczosci w edukacji
polonistycznej, [w:] Jestem — wiec pisze..., s. 214.
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przemyslenia, ale takze przez jezyk. Jednoczesnie jako forma wypowiedzi moze po-
zostawacé w zgodzie z pragmatycznymi celami edukacji polonistycznej - powtorze-
niem i utrwaleniem wiadomosci o lekturach z podstawy programowej; twdrczym jej
wykorzystaniem i przetworzeniem; ksztalceniem samodzielnego, krytycznego my-
$lenia; ksztatceniem umiejetnosci tekstotwdrczych; a w konicu tworzeniem w umy-
$le ucznia wizji wiedzy z zakresu wielu nauk, jako spdjnej cato$ci - zrealizowaniem
postulatdw humanistyki zintegrowanej?.

Badania zwigzane z , kondycja stowa” w wypowiedziach pisemnych uczniow sa
obecnie niezwykle popularne i wyrazajg sie cho¢by multiplikacjg okreslen réznych
umiejetnosci jezykowych ucznia. Sg to m.in. sprawnos¢ jezykowa*, Swiadomos¢ jezy-
kowa®, czy tez kompetencja tekstowa i zwigzana z nig kompetencja tekstotwoércza®.
Zainteresowanie tymi kwestiami podyktowane jest tym, ze kompetencje jezykowe
uczniow malejg’, a nauczycielom potrzebne sg wypracowane sposoby na skutecz-
ne (a wiec takze atrakcyjne) ksztatcenie umiejetnosci tworzenia tekstu pisanego.
Zdobycie tych umiejetnosci pozwala cztowiekowi w petni §wiadomie uczestniczy¢
w szeroko rozumianej kulturze, natomiast ich brak jest swego rodzaju dysfunkcja.
Dostrzegaja to autorzy podstaw programowych oraz standardéw wymagan egza-
minacyjnych, ktérzy tekst (jego tworzenie i odbidr) stawiaja w centralnym miejscu
wspotczesnej dydaktyki szkolnej®.

Anna Tabisz, wprowadzajgc termin ,kompetencja tekstotwdrcza”, zaakcento-
wata czynny aspekt kompetencji tekstowej. Umiejetno$¢ tworzenia tekstu, jak za-
uwazyla, jest suma innych kompetencji - komunikacyjnej i interakcyjnej, regulo-
wanej kompetencjg kulturowg®’. To wazne, aby dostrzec odrebno$c¢ tej umiejetnosci
w ksztatceniu polonistycznym, poniewaz tylko w taki sposéb mozna jg ksztattowac
i wptywac na nig. Nalezy zauwazy¢, ze posiadanie kompetencji jezykowej (rozu-
mianej jako umiejetno$¢ tworzenia zdan zgodnie z zasadami gramatyki), czy tez

3 Esej wpisuje sie zatem w postulaty nauczania integrujacego, humanistyki zintegrowa-
nej. Zob. H. Kurczab, Teoria nauczania integrujgcego w praktyce polonistycznej, [w:] Wybrane
zagadnienia edukacji polonistycznej, red. H. Kurczab, U. Kope¢, E. Koztowska, Rzeszéw 2002,
s.17-51.

¢ U. Zydek-Bednarczuk, Sprawnos¢ jezykowa we wspétczesnej edukacji polonistycznej,
[w:] W kregu zagadnien dydaktyki jezyka i literatury polskiej, red. H. Synowiec, Katowice 2002,
s. 119-120.

5 Zob. T. Zgbétka, Warstwy swiadomosci jezykowej, [w:] Swiadomos¢ jezykowa - kompe-
tencja - dydaktyka, red. E. Sekowska, Warszawa 1994, s. 13-19.

6 Zob. A. Tabisz, Kompetencja tekstotwdrcza uczniéw na przyktadzie rozprawki, Opole
2006, s. 63-65.

7 Zob. D. Krzyzyk, Umiejetnosci tekstotwadrcze i jezykowe uczniéw w pracach maturalnych
z jezyka polskiego, [w:] Ksztatcenie jezykowe w dobie kultury masowej polisensorycznej, red.
U. Kope¢, Z. Sibiga, Rzeszéw 2010, s. 149-155.

8 U. Zydek-Bednarczuk, Sprawnosé jezykowa..., s. 119, 121.

9 A. Tabisz, Kompetencja..., s. 63-66.
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komunikacyjnej wcale nie gwarantuje sukcesu w zakresie tworzenia tekstu, cho¢
posiadanie ich jest warunkiem koniecznym do jego stworzenia?®.

Takze Bogustaw Skowronek postrzega wspdtczesna dydaktyke jezyka polskie-
go w perspektywie nauczania odbioru i tworzenia tekstow oraz uczenia sie funk-
cjonowania wsrod nich (wszystko jest tekstem)'!. Ponadto przypomina jeszcze
o dwoch kategoriach - dyskursie i narracyjnosci. Ta ostatnia jest szczego6lnie cieka-
wa, bo odwotuje sie do koncepcji cztowieka, ktéry opowiada (,opowiesci to wszel-
kie formy aktywnosci duchowej i kulturowej cztowieka”). Takie ujecie w niezwykty
sposéb nobilituje kazda czynno$¢ pisania tekstu. Jest ona bowiem wtérnym proce-
sem czego$, co w cztowieku jest bardzo pierwotne i wiaze sie z jego podstawowymi
potrzebami duchowymi.

Wybrana przeze mnie forma wypowiedzi - esej - jest niewatpliwie trudna
w realizacji przez ucznia, bo nie opiera sie na $cistym schemacie, ktéry mozna me-
chanicznie powiela¢'®. Dlatego wtasnie uwazam, ze ¢wiczenia w redagowaniu eseju
bardzo dobrze uwidaczniajg brak, badz posiadanie, umiejetnosci tworzenia tekstu.
Jednoczesnie warto zauwazy¢, ze przygotowywanie eseju pozwala ksztatci¢ umie-
jetnosci tekstotworcze uczniow. Naturalnie, trzeba poczynic tu zastrzeZenie, zZe pro-
by pisarskie eseju sg przewidziane dla uczniéw szkét srednich, a wiec dla takich,
ktérzy podstawowe umiejetnosci jezykowe, przynajmniej w teorii, maja opanowa-
ne. W wiekszosci programoéw nauczania jezyka polskiego przewidziano prdby jego
tworzenia - badz to na poziomie podstawowym, bagdz rozszerzonym. W najnowszej
Podstawie programowej z 2008 r. esej takze znajduje swoje miejsce. Autorzy pod-
stawy proponuja jego lekture ,twodrczo wykorzysta¢”'®. Zadanie pisania eseju nie
zostalo wyrazone wprost, cho¢ ono pojawia sie w programach nauczania dostoso-
wanych do nowej podstawy'. Znajduje sie jednak intrygujacy zapis, stanowiacy, ze
uczen szkoty Sredniej powinien ksztattowac¢ w sobie umiejetno$¢ tworzenia samo-
dzielnego tekstu, wedtug podstawowych zasad logiki i retoryki, w tym: stawiania
tezy lub hipotezy, dobierania argumentéw, porzadkowania ich, hierarchizacji, do-
konywania ich selekcji pod wzgledem uzytecznos$ci w wypowiedzi, podsumowania,
dobierania przyktadow ilustrujacych wywo6d myslowy, przeprowadzania prawidto-
wego wnioskowania?®.

10T, Zgobtka, Warstwy..., s. 18.

11 B. Skowronek, Tekst, dyskurs, narracja a szkolna edukacja jezykowa. Postulaty metodo-
logiczne, [w:] Uczen w swiecie jezyka i tekstow, red. ]. Nocon i E. Lucka-Zajac, Opole 2010, s. 71.

12 R. Starz, Tematyka wypracowan - tekstéw swobodnych uczniéw klas IV-VIII szkét pod-
stawowych, [w:] Tekst - wypowiedZ - dyskurs w dydaktyce szkolnej, red. ]. Porayski-Pomsta,
J. Podracki, Warszawa 1998, s. 178-179.

13 Zatacznik nr 4 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia
2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogo6lnego w poszczegoblnych typach szkét, s. 11.

1+ Przyktadem moze by¢ chocby propozycja dydaktyczna wydawnictwa Operon: M. Po-
bidynska, Jezyk polski. Zakres podstawowy i rozszerzony. Program nauczania dla liceum ogdl-
noksztatcqgcego, liceum profilowanego i technikum, Gdynia 2007, s. 36.

15 Zatgcznik nr 4..., s. 14-15.
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Obecne wymagania egzaminacyjne zwigzane z pisaniem samodzielnego tekstu
podczas egzaminu dojrzatosci wcale nie zaktadaja umiejetnosci stosowania wyzej
wymienionych zasad. Co za tym idzie, obecne wypracowania szkolne, ktére dosto-
sowuje sie do wymagan egzaminu, takze sg odtwdércze - opieraja sie przede wszyst-
kim na opisie fragmentu. Owszem, elementy wnioskowania wchodza takze w sktad
klucza egzaminacyjnego, ale odtworcza czes¢ zdecydowanie dominuje. Z pewnoscia
nie stuzy to budowaniu kompetencji jezykowych czy, szczegélnie, kompetencji tek-
stotworczych. Opis bowiem to forma wypowiedzi z zakresu szkoty podstawowe;j,
hamuje zatem rozwdj jezykowy ucznia szkoty Sredniej.

Cechy gatunkowe eseju zaktadajg, Ze jego twérca perfekcyjnie opanowat umie-
jetnosci jezykowe i tekstotwércze. W jednej z definicji eseju czytamy, ze jest to:

wypowiedzZ proza na pewien temat, przekazujgca w dowolnie upatrzonym celu i za po-
mocg wybranych przez autora srodkéw kompozycyjnych i stylistycznych jego osobiste
do$wiadczenie, wiedze, sady, refleksje, wrazenia lub uczucia zwigzane z tematem. Na
mocy przyjetej konwencji wymaga sie od czytelnika, Zeby traktowat esej jako akt zycio-
wy autora, a nie jako fikcje literackg'®.

Esej wymaga zatem pelnej §wiadomosci i swobody jezykowej oraz §wiadomo-
$ci celu uzytego jezyka. W przytoczonej definicji podkreslony jest aspekt peinej pod-
miotowosci eseju. Jego tres¢ zalezy bowiem w duzej mierze od osobowosci autora.
Okreslenie ,akt zyciowy” wspotbrzmi z ,aktualizowaniem sie cztowieczenstwa”,
o ktorym byta mowa wczesniej. Cho¢ pozornie, w Swietle tej definicji, esej mozna
by byto umiesci¢ tuz obok tzw. tekstéw swobodnych, to jednak wymaga on o wiele
wiekszej dyscypliny w zaplanowanym wywodzie myslowym?'’, poniewaz musi prze-
biega¢ wedtug logicznie uporzadkowanego myslenia przyczynowo-skutkowego. Nie
kazda forma wypowiedzi do tego przymusza. Na etapie szkoty gimnazjalnej forma
wpisujaca sie w ten wymog jest rozprawka, ktora takze jest tekstem o charakterze
argumentacyjnym. Nie ma ona jednak bezposredniej kontynuacji w szkole Srednie;j.
Wypracowany zatem schemat my$lowy ucznia zostaje albo przez niego kontynu-
owany w wypracowaniach interpretujacych tekst literacki, albo nierozwijany umie-
ra $miercig naturalna.

Konsekwencja tej cechy gatunkowej eseju jest jeszcze jedna. Autorzy Kultury
pismiennosci mtodego pokolenia - Aldona Skudrzyk i Jacek Warchala, wskazujg, ze
jedna z nowych zasad wspoétczesnej tekstowosci jest opozycja kolekgji i relacji - pa-
rataksy i hipotaksy. Ich badania dowodza, ze parataksa, a wiec ,kolekcjonowanie
zdarzen”, ,skanowanie $wiata”, wygrywa zdecydowanie z hipotaksg - interpreta-
Cja Swiata, ujawnianiem wzajemnych zwigzkéw i relacji'®. Esej moze zatem stuzy¢
ksztattowaniu hipotaktycznego patrzenia na swiat. Stanowi wyzwanie dla ucznia,

6 W. Ostrowski, Esej, [w:] Zagadnienia rodzajow literackich, t. VIII, z. 1, L.6dz 1964,
s. 136.

17 R. Jedlinski, Gatunki publicystyczne w szkole Sredniej, Warszawa 1984, s. 172-173.

18 J. Warchala, A. Skudrzyk, Kultura pismiennosci mtodego pokolenia, Katowice 2010,
s.151-153,172.
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jako uzytkownika jezyka, zmuszajac go do budowania zdan rozbudowanych sktad-
niowo, ktére wyjasniajg, komentuja, oceniaja, przekazuja refleksje, a nie tylko opi-
suja - to po pierwsze. Po drugie, caty tekst nie moze by¢ zbudowany na zasadzie
kolekcjonowania luZnych skojarzen albo obrazéw, ale powinien by¢ precyzyjnie za-
planowana catoscia.

Nalezy jeszcze zwr6ci¢ uwage, ze esej realizuje takze postulat rozwijania osob-
niczego jezyka ucznia'®. Jego pisanie poszerza i utrwala zasob leksykalny o stownic-
two nie tylko z literatury, ale takze z innych dziedzin nauk i zycia. Uczen musi takze
dba¢ o estetyke jezyka. Praca nad esejem nie skupia sie tylko na klarownym prze-
kazaniu mysli, ale na ksztattowaniu wypowiedzi o charakterze literackim. W eseju
powinny pojawia¢ sie zatem figury stylistyczne i retoryczne, a takze okreslony ton
wypowiedzi?’.

To wszystko pozwala umiesci¢ ¢wiczenia w pisaniu eseju posréd innych dzia-
tan intensywnie ksztattujgcych umiejetnosci tekstotwdrcze i sprawnosci jezykowe.
W mojej opinii jednak, tworzenie eseju przez uczniéw powinno miec charakter swe-
go rodzaju proby, nie powinno zaktadac¢ pelnej realizacji wzoru i cech gatunkowych
- nie jest to mozliwe na tym etapie edukacji. Trudno, Zeby uczen wiernie nasladowat
technike esejow Mitosza, Herberta czy Stempowskiego. Dlatego proponuje te forme
wypowiedzi nazywac esejem szkolnym, w odréznieniu od literackiego, naukowego
czy publicystycznego. W wymaganiach formalnych speinienia tej formy wypowiedzi
nalezy rowniez zmniejszy¢ rygor i dostosowac do pragmatyki szkolnej. Nie ma sen-
su wprowadza¢ w praktyke pisarska czego$ nieosiggalnego i oczekiwac¢ od uczniow
bezwzglednie pelnej realizacji formy eseju, a kazde jej niespetnienie nazywac poraz-
ka. Konsekwencja takiego myslenia nauczycieli sg obawy przed wdrazaniem tej for-
my wypowiedzi. Warto jednak wykorzystac i zaakcentowac te elementy eseju, ktére
by¢ moze okaza sie dla ucznidw atrakcyjne - chociazby mozliwo$¢ przedstawienia
wtasnych opinii, swoboda wypowiedzi, dowolno$¢ w dobieraniu argumentéw, po-
chwalenie sie ewentualng znajomoscia réznych zjawisk kulturowych, odwotania do
witasnych przezy¢ i emocji, itp. Wydaje sie, ze takie ujecie moze przekonaé ucznia
do tego, aby to on sam zaczat chcie¢ napisa¢ tekst. W mtodym cztowieku istnieje
bowiem czesto przemozna che¢ podzielenia sie ze wszystkimi swoim $wiatopogla-
dem. Te che¢ nalezy pielegnowac i wykorzysta¢ m.in. do ksztattowania zachowan
jezykowych?!.

Tyle teorii. Przyjrzyjmy sie jak w praktyce uczniowie potykaja sie ze stowem, pi-
szac eseje. Dwudziestu uczniom liceum ogo6lnoksztatcacego z klasy drugiej, ktérych
objatem badaniem, zaproponowatem, troche przekornie, dwa tematy do wyboru:

19 R. Pawlowska, Psychodydaktyczny aparat pojeciowy i terminologiczny wdrazania
sprawnosci w pisaniu, [w:] Jestem - wiec pisze..., s. 225.

20 E. Gatczynska, E. Ogorzata, Wypracowania w szkole. Poradnik dla ucznia i nauczyciela
gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych, Ptock 2002, s. 211-213.

21 Prezentowany wyzej model eseju szkolnego zbliza go do metody praktyki pisarskiej,
wzorowanej na technice tekstow swobodnych Celestina Freineta. Por. takze A. Dyduchowa,
Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej. Projekt systemu, model podrecznika, Krakéw 1988.
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I. Czy ,piesn ujdzie cato”? Rozwaz kondycje sztuki wspotczesnej (literatura, muzyka,
malarstwo, itp.) oraz jej role w ksztattowaniu osobowosci i budowaniu tozsamos$ci na-
rodowej. Skonfrontuj swoje obserwacje z romantycznymi postulatami na temat sztuki.
II. ,..$wiat bez mitosci, jest martwym $wiatem...” Stowa Granda - bohatera ,Dzumy”
A. Camusa - potraktuj jako punkt wyj$cia swoich rozwazan na temat natury mitosci i jej
roli w zyciu cztowieka. Odwotaj sie do utworéw romantycznych i do innych wybranych
przez Ciebie lektur.

Przekornos¢ doboru tematéw polegata na tym, ze bytem niemal pewien co do
ich wyboru - wszyscy zdecydowali sie pisa¢ ten drugi. Byto to dla mnie zrozumia-
te, poniewaz pierwszy z tematéw byt dosy¢ trudny, drugi za$ okazat sie uczniom
szczegOlnie bliski. Mtodziez poznata charakterystyczne cechy gatunkowe eseju.
Zaznajomita sie z wzorcem literackim, a takze dodatkowo otrzymata nastepujaca
instrukcje, majaca utatwi¢ pisanie nowej formy wypowiedzi:

1. Po wybraniu tematu, prosze gruntownie go przemysle¢ (nie pisa¢ od razu, ale sie za-
stanowi¢ nad nim, poczyta¢ o nim, poszuka¢ ewentualnie materiatu do napisania - czyli
sie ,oczytac”). PROSZE PISAC SAMODZIELNIE, BO TYLKO TAKIE WYPOWIEDZI MNIE
INTERESU]JA.

2. We wstepie zaznaczcie problem, nakres$lcie Wasze ujecie go (postawcie teze, ale nie
tak, jak w rozprawce). Postarajcie sie zaintrygowac¢ tematem i swoimi pogladami, w ja-
kis$ sposéb zaskoczy¢ Waszego czytelnika. Mozna rozpocza¢ od motta, ktdre znajduje sie
w temacie wypracowania lub innego.

3. Przedstawcie kolejne argumenty, opisujcie je, snujcie luzne refleksje. Musza by¢ one
jednak podporzadkowane ogélnemu zamystowi i uktadac¢ sie powinny w sp6jng cato$¢.
4. Przytaczajcie rézne przyktady z szeroko rozumianej kultury, takze te z Waszego zycia.
5. Na zakonczenie podsumujcie rozwazania, podkreslajagc Wasze spojrzenie na temat,
problem.

6. Esej nalezy zatytutowac.

Pamietajcie, ze to Wy piszecie i jest to podejicie subiektywne, WASZE. Przedstawiacie
Wasz punkt widzenia w oparciu o postaci literackie, jakie$ fakty, wydarzenia (takze
z Waszego zycia) dobierajac je jak chcecie, byle utrzymane zostaty w kompozycyjnej
jednosci. To jest Wasza podréz w gtab samego siebie!

W analizie uzyskanych wypracowan chce zwréci¢ uwage na kilka swiadectw
mocowania sie uczniéow ze stowem - zaréwno tych zwycieskich, jak i - wiecej
- przegranych.

Zacznijmy od fragmentéw wypowiedzi jednego z uczniéw (zachowuje orygi-
nalng pisownie):

Na pewno to nie beda chorobliwe stany rodem z epoki romantyzmu. Oj nie, tam istniato
jedynie erotyczne zauroczenie, nikt mi nie wmoéwi, iz Werter kochat prawdziwa mito-
$cig Laure. To byl niedojrzaty emocjonalnie cztowiek, wszak powinien sobie poradzi¢
z odrzuceniem, o ktérym notabene wiedziat z géry, wszak gdy sie poznali ona juz byta
narzeczona. Ech, o tak beznadziejnych przypadkach nawet nie chce mi sie pisa¢. Roman-
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tyzm nie méwi nam absolutnie nic o gtebokiej mitosci, prawdziwej mitosci, ktéra daje
wolnos¢, potrafi cierpie¢, niesie pomoc.

Postep techniczny, wynalazki, osiggniecia naukowe nie zatatwily szczescia jednostce,
ani narodom.

Moim zdaniem przez mito$¢ mozna straci¢ wiele, kiedy w parze z nig przegrywa rozsa-
dek, ktéry czesto pozwala nam sie w pore ogarnac.

W przytoczonej wypowiedzi licealisty uwidacznia sie napiecie pomiedzy jezy-
kiem moéwionym a pisanym, aspirujacym do miana literackiego?% Stad niejednoli-
tos¢ stylistyczna, w ktérej pojawia sie ,niedojrzaly emocjonalnie cztowiek” i ,bez-
nadziejne przypadki”, czy westchnienia ,0j”, ,ech”. Taka obserwacja powtarza sie
w wielu analizowanych wypracowaniach. W pierwszym fragmencie wida¢ réwniez
nienaturalne wprowadzanie elementéw jezykowych, majacych na celu unaukowie-
nie tekstu, podniesienie jego walorow stylistycznych - ,wszak” (powtérzone dwu-
krotnie), facinskie ,notabene”. Nie zdarzato sie to jednak czesto. Na ogdt uczniowie
zachowywali jednolito$¢ stylu, dbajac o jego literacki charakter.

Wisrod btedow natury stylistycznej nalezy wymienic jeszcze jeden - brak zwie-
ztosci stylu, rozumianego jako unikanie niepotrzebnych elementéw jezykowych.
Niewatpliwym zagrozeniem dla eseju jest mys$lenie sentencjami, ktére nie tylko za-
burza logike wywodu, nie ukazuje refleksji autora, nie pokazuje jego erudycji, ale
jest po prostu nuzace dla czytelnika i wcale nie zacheca go do lektury. W eseju szkol-
nym zdan o charakterze sentencji nie da sie unikngé¢, ale uczniowie nie wykazali sie
umiarem w ich stosowaniu. Oto przyktad:

Kazdy cztowiek do tego, aby funkcjonowac¢ potrzebuje drugiej osoby. Ludzie stworzeni
sg do zycia w grupie, nie w pojedynke. Zdecydowana wiekszo$¢ oséb, w pewnym mo-
mencie zycia zaczyna chcie¢ mie¢ przy sobie kogos, z kim moze spedzi¢ reszte zycia.
Pierwsze zauroczenia sg najsilniejsze.

To fragment jednego akapitu. Jak widzimy, caty zbudowany jest ze zdan o cha-
rakterze wnioskéw ogélnych, co powoduje kompletng niezrozumiato§¢ wywodu
autora. Widac tu takze parataktyczny model budowania tekstu. W analizowanych
wypracowaniach takich zdan jest zdecydowanie za duzo. Rzadko taczg sie one $cisle
z wywodem, ktdry po nich nastepuje. Czesto, jak w przytoczonym wyzej przykta-
dzie, buduja cate akapity, naruszajac zasady kompozycji tekstu. Zdarzaja sie jednak
nieodosobnione przyktady funkcjonalnego ich wykorzystania i wtasciwego umiej-
scowienia w tekscie, np.

Kazde glebsze uczucie prowadzi do cierpienia. No wtasnie... Doskonale wiedziat o tym
gléwny bohater Johanna Wolfganga Goethe’go - Werter, ktory odznaczatl sie nadzwy-
czajng wrazliwoscig i przez to wiasnie skazany byt, jak méwi sam tytul, na cierpienie.

22 A. Skudrzyk, ]. Warchala, Czy dwie kompetencje? Tekst méwiony i pisany w szkole, [w:]
Komunikacja i tekst w perspektywie rozwojowej i dydaktycznej, red. ]. Porayski-Pomsta, War-
szawa 2005, s. 29.
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Inny przyktad to zdanie otwierajace: ,Mitos¢ niejedno ma imie”, po ktérym na-
stepuje oryginalna egzemplifikacja i udowodnienie tych stow.

Parataktyczne myslenie i budowanie tekstu nie jest zatem dominujace.
Wskazuja na to takze m.in. metatekstowe wyktadniki prowadzenia wywodu, ktore
porzadkuja tekst poprzez ukazanie procesu jego rozwijania i narastania argumen-
tacji. Bardzo wysoka frekwencja cieszg sie takze wyrazenia i zwroty metatekstowe,
oddajgce tok rozumowania autora, s3 takze stosunkowo zréznicowane, np. I mimo
iz, Uwazam, ze; Jednym z takich przyktadéw; Przytocze; Moim zdaniem; Dlatego tez;
Mam catkiem odmienne zdanie od nich; Bardzo dobrze obrazuje to...; Tak wiec; jednak
najbardziej; sprébujmy sobie wyobrazié...; niewgtpliwie, mysle, Ze to wazne pytanie,
spéjrzmy na inne czynniki itp.

Esej dat uczniom mozliwo$¢ wykorzystania ekspresji jezykowego przekazu.
Pojawito sie zatem duzo pytan, ktérymi uczniowie inicjowali fragment tekstu, badz
pytan retorycznych, ktérymi go konczyli. Byty tez zdania wykrzyknikowe, wielo-
kropki. Standardowe wypracowania szkolne nie daja takich mozliwosci. Oto przy-
ktady: Czy potrafimy kocha¢ catym sobq? Jakq role w Zyciu cztowieka petni mitos¢?
Czym w zasadzie jest mito$¢? Uczmy sie na btedach! Ale to przeciez nie musiato sie tak
skoriczy¢! Otoz tak!

I jeszcze jedna cecha szczegdlnie charakteryzujaca esej, z ktérg uczniowie pro-
bowali sobie poradzi¢ mniej lub bardziej fortunnie. To poetycko$¢ jezyka, ktdra po-
zwalata réwniez na przekazywanie emocji. Przyjrzyjmy sie przyktadom:

Zycie bardzo czesto przypomina piosenke, wspélgrajaca melodie z kazda sfera naszego
zycia. Na poczatku jest tajemnica, na koncu - potwierdzenie, ale to w $rodku kryja sie
wszystkie emocje zwiazane z mitoscig dla ktérych cata sprawa staje sie warta zachodu.

To co gorzkie [mowa o mitosci], czyni stodkim, a zwykta miedz potrafi nawet przemieni¢
w ztoto. Mysle, ze prawdziwa mito$¢ wykraczajgca poza sfere fizyczna to najpiekniej-
sza rzecz na $wiecie, ktorej nie da sie zobaczy¢ czy dotkna¢. Trzeba ja poczu¢ gteboko
w sercu i poznac czar jaki wokét siebie roztacza. To ona buduje tory, po ktérych mozemy
podazac pewnie do przodu.

Mitos¢ jest jak narkotyk, ktéry pochtania catg sitg i gdy raz zasmakuje, nie mozna prze-
sta¢ go pozadac.

...mitos¢ upaja, obezwtadnia, czyni gluchym na caly swiat, to wtasnie w jej atmosferze
powietrze pachnie a zimno staje sie zarem. Mysle, ze mito$¢ to wspaniaty stan, nieopisa-
ne poczucie swobody przy drugiej osobie, kiedy ani trzeba wazy¢ mysli, ani odmierzac
stéw, a tylko je wylewac.

Takich obrazéw jezykowych, ktére wykorzystuja tworzywo poetyckie do prze-
kazania myséli, jest w wypracowaniach uczniowskich niemato. Wsréd cytowanych
powyzej i pozostatych znajduja sie co prawda takie konstrukcje jezykowe, ktére na-
zwaliby$my pseudopoetyckimi, infantylnymi, czesto banalnymi, ale s3 i zaskakujg-
ce, ciekawe, nowe. Zawsze sg probg tego, aby w sposob inny niz na co dzien oswietli¢
jakis wycinek rzeczywistosci, w tym wypadku dotyczgcy mitosci.
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Swiadectw uczniowskich zmagan ze stowem na polu eseju szkolnego jest jesz-
cze nieprzebrana ilos¢. Uczniowie popetniali btedy leksykalne, sktadniowe, frazeolo-
giczne czy logiczne?3. Dato sie nawet zauwazy¢ wulgaryzacje jezyka. Niewyczerpana
takze zostata charakterystyka tych wypracowan pod wzgledem specyfikacji formy
wypowiedzi eseju szkolnego. MoZna bowiem moéwic jeszcze o wielo$ci odwotan do
literatury, sztuki, filmu, wydarzen spotecznych oraz doswiadczen zyciowych, ktére
wymagajg bogatszego zasobu leksykalnego; o umiejetnosci wprowadzania cytatéw
i postugiwania sie nimi; o trafno$ci nadawania srodtytutdéw i tytutéw czy o umiejet-
nosci konstruowania pointy.

Celem powyzszych rozwazan oraz przeprowadzonych badan nie byto poka-
zanie eseju szkolnego jako panaceum na dramatyczny spadek umiejetnosci jezy-
kowych uczniéw, ale jako jeden ze sposobéw na ich efektywne i czesto atrakcyjne
ksztatcenie. Takie spojrzenie na esej szkolny moze zacheci¢ do czestszego siegania
po te forme wypowiedzi. Trzeba bowiem przyznac¢, ze pomimo wyliczonych tu zalet
pisania szkolnego eseju jest on niemal nieobecny w szkotach w zadaniach uczniow.

Podsumowujac, mozna sformutowac¢ nastepujace wnioski:

1. Esej szkolny moze by¢ skutecznym miejscem ksztalcenia umiejetnosci je-
zykowych i tekstotworczych u uczniow. Wymaga bowiem stosowania szerokiego
wachlarza $wiadomych zabiegéw jezykowych i przeciwstawia sie z zatozenia para-
taksie, ktora jest zrodtem ksztatcenia sie kodu ograniczonego. Esej stuzy rozwijaniu
kodu rozwinietego.

2. Nie nalezy rezygnowac z prob pisania eseju tylko dlatego, Ze jest on ,trudny”
w realizacji. Zaréwno fortunne wypowiedzi pisemne, jak i te mniej udane sg dosko-
natym pretekstem do rozmowy o nich.

3. Praktyka pisarska eseju szkolnego ma takze walory wychowawcze - poprzez
refleksje uczen dystansuje sie do rzeczywistosci go otaczajacej, probuje ja ocenic,
patrzy na nig krytycznie.

4. W badanych wypracowaniach wida¢ szczeg6lna dbatos¢ o jezyk - inaczej niz
w innych rodzajach wypracowan szkolnych. Prowadzi ona czesto do réznych bte-
dow jezykowo-stylistycznych, ale potencjalnie stanowi ogromng szanse w ksztatto-
waniu jezyka osobniczego ucznia.

5. Esej jest atrakcyjng forma wypowiedzi, bo daje mozliwo$¢ swobody mysli.
Jednoczes$nie realizuje pragmatyczne cele edukacyjne.
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A school essay as an example of students’ wrestling with words

Abstract

The aim of the article is to present attempts at writing a school essay as a means of effective
and attractive training of students’ linguistic skills. An essay necessitates an application of
a wide range of conscious linguistic devices, and helps develop an elaborated code, as it stays
in contradiction to parataxic thinking, which, by definition, is a source of restricted code
training. The examined essays exhibit special attention to language, which is absent in other
types of compositions. It frequently leads to linguistic and stylistic errors but potentially
constitutes a big chance to shape students’ individual language.
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