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Rozumienie paradoksu wsrad uczniow
szkoty ponadgimnazjalnej

Wstep

Paradoks nalezy do tej kategorii poje¢, ktore wymykaja sie jednoznacznym defini-
cjom, jest kategoria ,pltynng”, trudna do uchwycenia, dynamiczng i ztozona. Latwo
zauwazy¢ go w $wiecie, przyrodzie, zZyciu, lecz trudno podda¢ naukowej systematy-
zacji. Paradoks bowiem rozptywa sie w interdyscyplinarnos$ci innych dziedzin hu-
manistycznych - gtéwnie w filozofii, logice, teologii, psychologii i jezykoznawstwie.
Bo c6z to takiego paradoks? Zyjemy umierajac, mys$limy wierzac, méwimy milczac,
wiemy, nie wiedzac... Stale méwimy o paradoksach istnienia, myslenia, o paradok-
salnej naturze cztowieka, sztuki, a przystéwka ‘paradoksalnie’ uzywa i naduzywa
wiekszo$¢ z nas.

Rozumienie paradoksu ma ogromne znaczenie nie tylko w ksztatceniu jezyko-
wym, literackim i kulturowym, jako ze paradoks juz od starozytnosci jest wszech-
obecny w literaturze i filozofii, ale i w ksztatceniu spotecznym. Paradoks bowiem stat
sie znakiem naszych czaséw!. We wspdtczesnej liryce figura ta stata sie srodkiem
mocno ekspansywnym. Jego popularno$¢ odnotowali badacze twoérczosSci najwaz-
niejszych poetéw: Czestawa Mitosza, Zbigniewa Herberta, Wistawy Szymborskiej,
Jana Twardowskiego, Tadeusza Rézewicza etc. Bogustaw Zurakowski w ksigzce
pt. Paradoks poezji stwierdzit: ,za jedna z najistotniejszych cech nowszej poezji

1 ,[...] tak wiele rzeczy zawiera w sobie, jak sie wydaje, wiasne przeciwienstwo, a tak
wiele recept na sukces - niesie w sobie ziarno goryczy. Paradoks stat sie juz prawie znamie-
niem naszych czaséw. Stowo to pojawia sie ciagle w wypowiedziach dziennikarzy i pisarzy
poszukujacych sposobu na opisanie dylematéw, przed jakimi stoi rzad, przedsiebiorstwa
oraz - coraz czesciej - jednostki. Czasami wydaje sie, Zze im wiecej wiemy, w tym wiekszy
popadamy zamet; im bardziej zwiekszamy nasze mozliwosci techniczne, tym wieksza ogar-
nia nas niemoc. Posiadajac cate nasze skomplikowane uzbrojenie, mozemy jedynie bezradnie
przygladac sie, jak cate czesci $wiata wybijajg sie nawzajem. Produkujemy wiecej zywno$ci
niz potrzebujemy, ale nie potrafimy nakarmi¢ gtodujacych. Potrafimy odkry¢ tajemnice ga-
laktyk, lecz nie naszych wtasnych rodzin”. Zob. wiecej C. Handy, Wiek paradoksu. W poszuki-
waniu sensu przysztosci, thum. L. Jesienr, Warszawa 1996, s. 10.
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polskiej wypada uzna¢ paradoks”?. Dodatkowo paradoksy wykazuja pokrewien-
stwo i cechy zbiezne z innymi srodkami jezykowo-stylistycznymi, m.in. z oksymo-
ronem, antyteza, ironig oraz absurdem. To zdecydowanie podkresla waznos$c tej
kategorii oraz potrzebe badan nad jej funkcjonowaniem jako: ,$rodka artystyczne-
go”, ,postawy i wyrazu”, ,koncepcji literackiej”, ,tropu retorycznego” oraz ,sposobu
filozofowania” o §wiecie. Dotychczas nie przeprowadzono badan nad rozumieniem
paradoksu wsréd ucznidéw, a sama problematyka paradoksu nie znalazta do chwili
obecnej nalezytego miejsca w polskich badaniach literaturoznawczych.

By mozliwe staty sie rozwazania na temat odbioru paradoksow wsrod uczniéw,
konieczne jest poczynienie podstawowych rozréznien terminologicznych. W pierw-
szej czesci artykutu przywotamy uwagi na temat paradoksu, okreslajac jego zZrédto-
stow, definicje, rodzaje i odmiany tej kategorii. W drugiej natomiast zaprezentujemy
wyniki badan ankietowych oraz eksperyment badawczy, ukazujace sposob postrze-
gania paradoksu przez uczniéw szkoty ponadgimnazjalne;.

Definicje paradoksu

Zjawisko jezykowo-stylistyczne zwane paradoksem ma dtugg tradycje - zna-
ne bylo juz starozytnym. Przywotane zostato w Retoryce Arystotelesa, ktory jako
jeden z pierwszych zdefiniowat te figure, piszac: paradoks wystepuje wtedy, gdy
ujawnia sie, ,ze przeciwnik sam sobie przeczy lub ze wypowiada rzecz sprzeczng
z powszechnym mniemaniem”3. Warto na wstepie odnotowac za Arystotelesem, ze
nic nie jest paradoksem par excellence, ale staje sie nim w perspektywie okreslonej
spotecznosci. Wykazanie, ze twierdzenie jest paradoksalne, wymaga zbadania po-
gladéw danej zbiorowosci. Ta sama mys$l moze by¢ paradoksem dla jednej grupy
ludzi, a nie musi by¢ dla inne;j.

Stowo mapadoog, -ov, -ov w jezyku greckim oznacza nieoczekiwany, niezwykty,
niewiarygodny*. Trafniej jego sens oddaje wyrazenie, w ktérym stowo ‘paradoks’
wystepuje w ttumaczeniu polskim w celowniku - ¢k Tol) mapadodéov kal Tapardyou
- wbrew wszelkiemu oczekiwaniu® lub mijajgcy sie z mniemaniem®. Autorzy opra-
cowan leksykograficznych tej kategorii podaja jeszcze inne okre$lenia - niepraw-
dopodobny, zadziwiajgcy’, a Stownik synoniméw do leksemu ‘paradoks’ dodaje

2 B. Zurakowski, Paradoks poezji, Krakéw 1982, s. 6.
3 Arystoteles, Retoryka. Poetyka, przet. H. Podbielski, Warszawa 1988, s. 293.

* R. Popowski, Stownik grecko-polski Nowego Testamentu, Warszawa 1997, s. 245. Grec-
kie Zrédto terminu wskazuje, iz ,paradoks ma Scisty zwiazek z odwiecznymi zagadnieniami
poetyki: oczekiwaniem, prawdopodobienistwem i wynikajgcym z nich - zdziwieniem (co$ jest
nieoczekiwane, nieprawdopodobne i dlatego wywotuje zdziwienie)”. Zob. A. Izdebska, ]. Ptu-
ciennik, Paradoks..., s. 216.

5 Stownik grecko-polski, red. Z. Abramowiczéwna, t. IIl, Warszawa 1962, s. 397.
5 A. Podsiad, Stownik termindow i pojec¢ filozoficznych, Warszawa 2000, s. 609.

7 W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych z almanachem, War-
szawa 2000, s. 373.
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nastepujgce wyrazy bliskoznaczne - niezgodnosc, sprzecznosé, antynomia, kontrast
czy przeciwieristwo®.

Gdy wyodrebnimy z greckiego paradoksos dwa wyrazy, z ktérych éw termin
powstal, otrzymamy para (mapa) oraz déksos (60¢a). Pierwszy leksem, ze wzgle-
du na pelniong w jezyku greckim role przyimka, niesie wiele senséw: od, od strony
(czegos), o (miejscu), o (osobach), o (pochodzeniu), obok (czegos), przy, w strone, do®,
wbrew, w niezgodzie z czyms, na przekor czemus'. Z kolei podstawowy sens dru-
giego stowa - 86%a, to: oczekiwanie, ale takze: opinia, sqd, mysl, wyobrazenie, przy-
puszczenie, mniemanie®'. Kiedy wiec potaczymy powyzsze znaczenia, otrzymamy
czytelna definicje paradoksu jako rzeczy niezgodnej z mniemaniem, wyobrazeniem,
stojacej obok przyjetej opinii.

Paradoks wystepuje w jezyku, jest bowiem zjawiskiem komunikacyjnym, moze
peti¢ funkcje chwytu retorycznego i kategorii literackiej oraz estetycznej. Warto
przedstawia¢, jak pojecie to definiowane jest w przywotywanych obszarach.

W Stowniku jezyka polskiego'? pod redakcjg Witolda Doroszewskiego odnajdu-
jemy nastepujaca charakterystyke paradoksu:

stwierdzenie sprzeczne z tym, co jest uznane za prawde; teza (rzadziej sytuacja), w kto-
rej tkwi wewnetrzna sprzecznos$¢, wypowiedz, w ktérej sa nie dajace sie uzgodnic prze-
ciwienistwa i kontrasty. Czesto paradoks byt tylko tatwym odwrdceniem utartych po-
wiedzen, przystow, komunikatéw, lecz réwnie czesto byt nagta btyskawica, odstaniajaca
jakas rzadka i niezwykta prawde.

W realnoznaczeniowej definicji uwzgledniono nowy aspekt - sytuacji paradok-
salnej, ktora staje sie cechg istotng naszych wspoétczesnych czaséw, a paradoks usy-
tuowano na ptaszczyznie pozaliterackiej.

Stownik terminéw literackich pod redakcjg Janusza Stawinskiego!® definiuje pa-
radoks jako:

efektowne i zaskakujgce swoja trescia sformutowanie, zawierajace mysl sktécona z po-
wszechnie zywionymi przekonaniami, sprzeczng wewnetrznie, ktéra jednak przynosi
nieoczekiwana prawde [...]. Mechanizm paradoksu opiera sie na dwdéch operacjach: ze-
stawieniu cato$ci znaczeniowych maksymalnie kontrastowych i ustaleniu miedzy nimi
stosunku wzajemnego zawierania sie (inkluz;ji).

W retoryce natomiast paradoksalno$¢ rozumiana jest pejoratywnie, poniewaz
ma na celu nie zawsze uczciwa gre ze stuchaczem. Heinrich Lausberg w Retoryce lite-
rackiej odnotowuje, ze paradoks to ,rodzaj wywotujacy zdziwienie, zdumiewajacy,

8 Stownik synoniméw, red. A. Dagbrowka, E. Geller, R. Turczyn, Warszawa 1998, s. 42-43.
 Stownik grecko-polski..., s. 388-389.

1 Tamze, s. 389.

11 Tamze, s. 596.

12 Stownik jezyka polskiego, red. W. DoroszewsKi, t. 6, Warszawa 1996, s. 109-110.

13 Stownik terminéw literackich, red. J. Stawinski i in., Wroctaw 2002, s. 370.
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osobliwy, rodzaj nieprzyzwoity, rzecz petna kontrastow, rzecz szkodliwa”. Ten trop
stylistyczny definiowany bywa takze jako niestosowny chwyt, bedacy rodzajem
kontrowersji, w ktorym obydwa elementy, zaréwno rzecz, jak i osoba, s3 nieuczci-
we. ,Rodzaj nieprzyzwoity pojmuje sie albo jako atak na rzecz uczciwg, albo tez
obrone rzeczy haniebnej”*.

W przywotanych definicjach mozna wyodrebni¢ kilka znaczacych i wyrazi-
stych ptaszczyzn, pozwalajacych na dookreslanie istoty paradoksu, zebranie jego
konstytutywnych cech, rozpoznanie wtasnosci formalnych. Pierwsza, wskazuje
na sprzeczno$ciowg konstrukcje paradokséw, tkwig w nim bowiem niedajqce sie
uzgodni¢ przeciwieristwa i kontrasty; sprzecznosci wewnetrzne. Druga cecha to, pod-
kreslana przez Arystotelesa, perspektywa powszechnos$ci danego paradoksu jako
stwierdzenia sktéconego z powszechnie zywionymi przekonaniami. Trzecia ujmuje
paradoks jako wypowiedz: niezwyklq, efektownq i zaskakujgcq, podkreslany jest
oryginalny charakter tego tropu stylistycznego. Czwarta, ostatnia, jest wynikiem
obecnosci cech paradoksu, ktéry przez sprzecznos¢ (wewnetrzng lub z powszechna
opinig) i oryginalno$¢ zmierza do zaskoczenia odbiorcy - zaskakujqce swojq tresciq
sformutowanie. Efektem takich konstrukcji ma by¢ wiec celowe zdumienie, zasko-
czenie i zadziwienie czytelnika - im bardziej kunsztowny paradoks, tym wieksza
niespodzianka.

Definicje traktujgce o paradoksie potwierdzajg wieloaspektowos$¢ omawia-
nej kategorii, wskazuja na jej skomplikowang i ztozong nature. Niewatpliwie ko-
niecznym warunkiem dla zaistnienia paradoksu sg opisane cechy konstytutywne.
Wymienione wtasciwoséci powoduja, ze paradoks staje sie figura pojemna zna-
czeniowo i mieSci w sobie takze inne figury, takie jak: oksymoron'® (najprostsza
forma paradoksu) czy antyteza'® (figura, jak odnotowano w Stowniku terminéw
literackich, pozostajaca zwykle na ustugach paradoksu). Dodatkowo, czesto efekt
paradoksu daja konstrukcje zdaniowe oparte na: antynomiach!’, antonimach’®,

* H. Lausberg, Retoryka literacka. Podstawy wiedzy o literaturze, Bydgoszcz 2002, s. 60.

15 Oksymoron (gr. oksymoron, od oksys = ostry + moros = gtupi, niedorzeczny) - zwia-
zek frazeologiczny obejmujacy dwa opozycyjne znaczeniowo wyrazy (antonimy), najczesciej
rzeczownik i okreslajacy go epitet, rzeczownik i czasownik lub czasownik i przystowek;
w zwigzku takim dochodzi do metaforycznego przeksztalcenia znaczen obu stéw, dajacego
efekt paradoksu”. Por. Stownik terminéw literackich..., s. 354.

16 Antyteza (gr. antithesis = przeciwstawienie) - zestawienie dwdch opozycyjnych
znaczeniowo segmentéw wypowiedzi (najczesciej zdan). Wiazacy je kontrast semantyczny
uwydatniony zostaje zwykle przez - paralelizm budowy syntaktycznej i rytmicznej obu
segmentow oraz przez powtorzenia i kontrasty leksykalne (antonimy)”. Tamze, s. 37.

17" Antynomia to termin, ktéry przynalezy do obszaru logiki i jest rozumiany jako ,para
zdan wzajemnie sprzecznych, z ktérych kazde zdaje sie rowniez dobrze uzasadnione”. Zob.
Filozofia. Leksykon PWN, red. G. Pyszczek i W. Lagodzi, Warszawa 2000, s. 28-29.

18 Antonimy (gr. anti = przeciw + ényma = imie) - pary stéw zwigzanych semantycznym
kontrastem. A. s3 stowami, ktére badz okreslaja biegunowe realizacje wskazanej przez nie
cechy (np. matly - duzy), badz dopetniaja sie znaczeniowo (np. Bég - szatan), badz tez nazy-
waja przeciwstawne dziatania (np. chybi¢ - trafi¢)”. Por. Stownik termindw literackich..., s. 34.
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przeciwienstwach'® i sprzecznos$ciach?’, semantycznych kontrastach i opozycjach.
Cho¢ nie kazda sprzecznos¢ czy opozycja jest juz paradoksem, to nie ulega watpli-
wosci, ze te kategorie s jego fundamentem.

Odmiany paradokséw

Istniejg rozmaite zasady klasyfikacji i odmian paradokséw. W obszarze badan
jezykowo-stylistycznych paradoks jest rozpatrywany przede wszystkim jako oso-
bliwa, zaskakujaca prawda, ktora jest sprzeczna wewnetrznie i stoi w niezgodzie
z powszechng opinig. Oznacza to, Ze chodzi o niesp6jnos¢ w obrebie jednej wypo-
wiedzi lub sformutowanie sprzeczne z ogélnym mniemaniem. To podwédjne zna-
czenie zastosowat Jerzy Kwiatkowski, piszac o dwdéch kierunkach interpretowania
stowa ‘paradoks’. W pierwszym ujeciu, wezszym, nazywanym logiczno-formalnym,
paradoks ujmowany jest jako sformutowanie sprzeczne wewnetrznie; w drugim,
szerszym, traktowany jest jako sprzeczny z powszechnie panujgcymi poglgdami®'.

Peter Krupka, kolejny badacz paradoksu, pisze natomiast o jego podziale na:
jezykowy (sprzeczno$¢ wewnetrzna), ideologiczny (to sprzeczno$¢ pomiedzy wypo-
wiedzia a ogélnym mniemaniem) i retoryczny?®.

Kolejna klasyfikacja paradoksu, na absolutne i wzgledne, pojawita sie w filozo-
fii Sgrena Kierkegaarda, stajac sie podstawg aksjologicznego rozréznienia tej figu-
ry. Paradoksy wzgledne r6znig sie od absolutnych inkluzjg sprzecznosci. Pierwsze,
z czasem traca paradoksalny, zaskakujacy, niezwykty charakter, te drugie natomiast
nie daja sie ,zatagodzi¢”. Paradoksy absolutne najcze$ciej naleza do kregu religij-
nego, przyktadem jest obraz Boga, ktory stat sie cztowiekiem, cho¢ miedzy Bogiem
i cztowiekiem jest radykalna réznica?.

Donioste byto takze rozréznienie na paradoks osadzony w rzeczy samej oraz
paradoks zwrotu retorycznego. Ten pierwszy typ obrazowat przypadek paradoksu
immanentnego, wynikajacego ze stanu spraw, drugi sprowadzat sie do gry stéw,
btyskotliwego, ,paradoksalnego” zwrotu?*.

19 Wyraz przeciwstawny w naukach jezykoznawczych wyjasniany jest nastepujaco:
,A jest przeciwstawne B, co przektada sie na konstrukcje, takie jak: duzy - maty, czesty -
rzadki, wepchna¢ - wypchnac¢”. Por. ].D. Apresjan, Semantyka leksykalna. Synonimiczne srodki
Jezyka, Wroctaw 1980, s. 363-376.

20 Wyraz sprzeczny to twierdzenie, ktdrego definicja ma postac¢ P - nie P, jak w wyrazach
kot - nie kot, dobry - niedobry. Por. tamze.

2 ], Kwiatkowski, U podstaw liryki Leopolda Staffa, Warszawa 1966, s. 139.

22 P. Krupka, Der polnische Aphorismus. Die ,Unfrisierten Gedanken” von Stanistaw Jerzy
Lec und ihr Platz in der polnischen Aphoristik (Polski aforyzm. ,Mysli nieuczesane” Stanistawa
Jerzego Leca i ich miejsce w polskiej aforystyce), Miinchen 1976, s. 71-85 (Sprachliche Para-
doxie, ideologische Paradoxie, rhetorische Paradoxon).

3 E. Kasperski, W strone poetyki paradoksu i absurdu, ,Stupskie Prace Filologiczne”
2004, nr 3, s. 25; T. Ptuzanski, Paradoks w nowozytnej filozofii chrzescijariskiej, Warszawa
1970, s. 72.

24 E. Kasperski, W strone..., s. 25. Ten pierwszy typ obrazowatl przypadek paradoksu
immanentnego, wynikajacego ze stanu spraw lub uktadu stosunkéw, niezaleznego w zasa-
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Paradoks w szkole

Paradoks nalezy do jednych z najstabiej identyfikowanych i rozumianych poje¢
teoretycznoliterackich w szkole. Nie jest terminem przyswojonym, jak to okreslita
BozZena Chrzastowska:

za pojecie przyswojone uznac nalezy te, ktérymi uczen umiejetnie operuje w toku anali-
Zy - pojecie zrozumiane i przyswojone winno mie¢ warto$¢ instrumentalng. Sprawno$¢
w operowaniu terminem (pojeciem) polega na umiejetnosci wyinterpretowania kon-
kretnych senséw wynikajacych ze zjawisk nazywanych tymi terminami?®.

Jakie sa przyczyny stabego odczytywania paradokséw w literaturze, skoro
w jezyku potocznym postugujemy sie nim bez ktopotéw? Czy wynika to z metod
ksztattowania pojecia w toku analizy i interpretacji, czy moze ze stopnia trudnosci
tego tropu stylistycznego?

Paradoks stwarza wiecej ktopotéw niz inne kategorie, wymaga bowiem cze-
sto znajomosci kontekstu (sprzeczno$c¢ z ogdlnie przyjeta opinig), to za$ sprawia, ze
cho¢ dostrzegany, rzadko bywa odpowiednio zrozumiany. Tymczasem, co juz pod-
kreslitySmy na poczatku artykutu, rozumienie paradoksu ma ogromne znaczenie
nie tylko w ksztatceniu literackim, ale i kulturowym:

od starozytnosci paradoks jest fenomenem wszechobecnym: poczawszy od retoryki
antycznych adwokatow, filozofii stoickiej (cztowiek w sprzecznosci z samym soba), so-
kratesowego ,wiem, ze nic nie wiem” poprzez wczesnochrzescijanskich Ojcow Kosciota,
Paradoxia Epidemica renesansu, heglowska dialektyke oraz kategorialny ,skok” Kierke-
gaarda az po nowoczesng logike, cybernetyke i od niedawna teorie systeméw, znajdu-
jaca swe zastosowanie w fizyce, biologii, psychologii, literaturze i nauce o komunikacji
- wszedzie mozna odnalez¢ formy paradoksalne [thum. wtasne - M.0.]?.

Badania ankietowe

Gtownym celem badan ankietowych byta préba odpowiedzi na pytanie o rozu-
mienie paradoksu przez uczniéw szkoty ponadgimnazjalnej - liceum ogdélnoksztat-
cacego. Szukano odpowiedzi na nastepujace pytania badawcze:

1. Czy uczniowie znaja pojecie paradoksu i jak go definiujg?

2. Czy na podstawie stylistyki utworu beda w stanie stwierdzi¢, z ktdrej epoki
wiersz pochodzi?

3. Czy uczniowie spotkali sie wcze$niej z pojeciem paradoksu?

4. Czy uczniowie powotuja sie w swoich analizach i interpretacjach wierszy na
omawiang kategorie?

dzie od subiektywnego odbioru i reakcji, np. demokracja socjalistyczna, okragty kwadrat lub
kwadratowe koto.

25 B. Chrzastowska, Teoria literatury w szkole. Z badan nad recepcjq liryki, Wroctaw
1979,s.152-153.

26 P. Krupka, Der polnische Aphorismus..., s. 27.
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5. Czy uczniowie potrafig okresli¢ funkcje, jaka petni paradoks w tekscie?

6. Czy roznicuja paradoksy (na np. sytuacyjne, jezykowe, kulturowe lub
sprzeczne wewnetrznie - wezsze rozumienie, niezgodne z przyjeta opinia - szersze
rozumienie)?

W celu odpowiedzi na postawione w pracy pytania badawcze uczniowie klas
[i1II liceum ogolnoksztatcagcego w Bedzinie wzieli udziat w postepowaniu badaw-
czym. Polegato ono na wypetnieniu ankiety?’, w ktérej uczniowie definiowali pojecie
paradoksu, nazywali $srodki stylistyczne w wierszu oraz dokonywali krotkiej analizy
i interpretacji wiersza. Ankiete wypetnito 26 uczniéw z klasy I oraz 30 z klasy II.
Wiersz ks. Jana Twardowskiego o incipicie ,Dziekuje Ci po prostu za to, ze jestes”?®
(zob. zat. 1) postuzyt jako materiat wyjsciowy, na podstawie ktérego badaty$Smy
stopien rozumienia paradoksu wsrdd uczniéw szkoty ponadgimnazjalnej. W tekscie
tym sprzegaja sie wszystkie paradoksalne cechy Boga, praktycznie na wszystkich
poziomach wystepowania paradoksu: jezykowym, semantycznym, w ujeciu wez-
szym i tym szerszym. Dlaczego wtasnie wiersz tego poety? W poezji ksiedza Jana
Twardowskiego paradoks obecny jest prawie w kazdym wierszu opisujacym naj-
wazniejsze sfery — wiare, mito$¢, samotnos$¢ czy Smier¢. Aleksander Fiut kategorie
te taczy ze Swiatopogladem poety, piszac: ,paradoks to nie okazjonalnie uzywana
figura, lecz sam rdzen $wiatopogladu poety, dzwignia, ktéra uruchamia jego my-
$li i poezje”?°. Pominiemy w tym miejscu interpretacje tego powszechnie znanego
utworu i skoncentrujemy sie na wynikach uzyskanych badan.

Wyniki badan ankietowych

Na poczatku badania uczniowie, na podstawie wiersza Twardowskiego, wypi-
sywali najwazniejsze $rodki stylistyczne. Tak skonstruowane zadanie miato spraw-
dzi¢, jakie srodki stylistyczne uczniowie identyfikuja w wierszu bez wiekszych trud-
nosci, a ktére kategorie sa dla nich ktopotliwe. W tabelach 1-2 prezentowane sa
uzyskane wyniki badan.

Tab. 1. Srodki stylistyczne, klasa |

Dziewczeta | Chtopcy Ogotem
paradoks 2 1 3
kontrast 1 0 1
przeciwienstwa 0 1 1
epitet 10 0 10

%7 Wzdr ankiety znajduje sie w zataczniku 1. Uczniowie wypetniali dwie osobne karty
ankiety (ankieta I oraz ankieta II). Pierwsza zwigzana byta z ogélnymi informacjami na te-
mat odbioru poezji, druga koncentrowata sie na paradoksie.

28 ] Twardowski, Wiersze o nadziei, mitosci i wierze, wybor i postowie W. Smaszcz, Bia-
tystok 2000, s. 162.

29 A. Fiut, Poezja paradoksu, ,Tygodnik Powszechny” 1981, nr 17, s. 3.
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poréwnanie 1 1 2
powtdrzenie 9 6 15
metafora 6 2 8
uosobienie 2 0 2
brak odpowiedzi 5 0 5

Uczniowie w klasie | w przewazajacej wiekszosci zmierzyli sie z zadaniem - tyl-
ko w 5 ankietach nie udzielono odpowiedzi na pytanie. Za najwazniejszy Srodek sty-
listyczny liceali$ci uznali powtdrzenie, czes¢ wskazata réwniez na jego rodzaj - ana-
fore. Badani czesto wymieniali powszechnie wystepujace w poezji srodKi, tj. epitety
- 10 wskazan, metafory - 8 wskazan. Wiersz dobrano tak, aby nadrzedng kategoria
byt paradoks, na ktéry posrednio lub bezpos$rednio zwrécito uwage w klasie pierw-
szej tylko 5 osdb, zaledwie 3 natomiast nazywaja go wprost - paradoksem, pozostate
2 osoby mdéwig o wystepujacym w wierszu kontrascie lub o przeciwienstwach, ktére
sa fundamentem paradoksu. Mozna zatem za Bozeng Chrzastowska uznag, ze w kla-
sie I liceum kategoria paradoksu jest kategorig nieprzyswojona, uczniowie bowiem
nie postuguja sie nig w toku swoich analiz, cho¢ termin ten pojawit sie juz w gim-
nazjum. W podreczniku do klasy II Aliny Kowalczykowej i Krzysztofa Mrowcewicza
Kto czyta, nie btqdzi. Literatura i kultura (Stentor 2005) paradoks pojawia sie przy
omawianiu lekcji po$wieconych mitosci i erotykom - Szekspira, Poswiatowskiej,
Petrarki i innych poetéw. W podreczniku czytamy nastepujacg definicje paradoksu:

zakochany cierpi i cieszy sie ze swojego cierpienia. Probuje zrozumie¢ swoje uczucie po
to, by odkry¢ wiasne szalenstwo. Dlatego charakterystyczne dla jego poezji sa sformuto-
wania sprzeczne z powszechnym mniemaniem i zdrowym rozsadkiem (paradoksy) oraz
zestawienia zbudowane na zasadzie kontrastu®.

W innym podreczniku do gimnazjum - Blizej stowa Ewy Horwath i Grazyny
Kietb (WSiP 2009) - definicja paradoksu wprowadzona jest przy omawianiu tek-
stu pt. Jarmark cudéw Wistawy Szymborskiej. Czytamy w niej: ,zestawiajac ze soba
stowa stojace w sprzecznos$ci, podajac zaskakujace sformutowania niezgodne z po-
wszechnym widzeniem $wiata, poetka tworzy paradoksy, np.,co nie do pomyslenia
jest do pomy$lenia”3!.

W tabeli 2 pokazano, ktore srodki stylistyczne w analizowanym wierszu wska-
zywali najczesciej badani w Kklasie II liceum.

30 A Kowalczykowa, K. Mrowcewicz, Kto czyta, nie btqdzi. Literatura i kultura. Podrecznik
do jezyka polskiego, gimnazjum, klasa II, Warszawa 2005, s. 149.

31 E. Horwath, G. Kielb, Blizej stowa. Podrecznik do jezyka polskiego, gimnazjum, klasa II,
Warszawa 2009.
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Tab. 2. Srodki stylistyczne, klasa Il

Anna Guzy, Magdalena Ochwat

hiperbola paradoks kontrast | apostrofa epitet poréwnanie
Dziewczeta 10 13 6 16 10 8
Chtopcy 5 5 2 4 5 2
Ogdtem 15 18 8 20 15 10
powtdrzenie | przeciwienstwa | metafora | uosobienie | brak odpowiedzi
Dziewczeta 19 6 6 0 1
Chtopcy 7 1 2 1 1
Ogdtem 26 7 8 1 2

W poréwnaniu z uczniami klas I badani w klasie I wymienili wiecej $rodkéw
stylistycznych, ponadto tylko 2 osoby nie udzielity zadnej odpowiedzi. Swiadczy¢
to moze o tym, ze lepiej i trafniej identyfikuja $rodki poetyckie. Drugoklasi$ci wska-
Zuja w wierszu na epitety - 15 osob, apostrofe czy hiperbole, ktérych nie zauwa-
zono w Klasie I. Badani wskazywali réwniez powtdrzenie, ktére dookreslili jako
anafore - 26 oséb. W klasie Il widoczne jest zdecydowanie czestsze wyodrebnienie
kontrastu (8 os6b), przeciwienstwa (7 osdb) oraz paradoksu (18 oséb). Wskazanie
na te $rodki ubogacito analize i interpretacje wiersza uczniéw w klasie II. ,Termin
nie tylko utatwia dostrzeganie zjawisk, ale takze usci$la wypowiedz”*? - konstatuje
Bozena Chrzastowska. Uczen wyposazony w narzedzia badawcze powinien szybciej
dostrzec elementy dzieta, jego strukture, podda¢ go analizie, a potem odpowiednio
zinterpretowac. W I klasie wyraznie widac ktopoty uczniéw wynikajace z niezna-
jomosci pojec¢ stylistycznych, tym samym w wypowiedziach mozna zauwazy¢ wie-
le trudnosci terminologicznych i nieporadnosci interpretacyjnych. Uczniowie nie
postuguja sie metajezykiem stuzacym do opisu poezji, a najwiekszy problem maja
z okresleniem celu konstrukcji opartych na paradoksie.

W badaniu ankietowym zadaniem uczniéw, oprécz podania srodkéw styli-
stycznych, byto rowniez okreslenie epoki, w ktdrej, ich zdaniem, omawiany wiersz
powstatl. Pragniemy podkresli¢, ze w ankiecie zostato podane imie i nazwisko po-
ety. Wiersze ks. Twardowskiego: O lasach, *** Swiety Franciszku z Asyzu, Niewidoma
dziewczynka, Podziekowanie, Spieszmy sie omawiane byty juz w gimnazjum wraz
z biografig autora. Nie byt to zatem poeta ,nowy” dla uczniéw, dlatego wyniki badan
(por. tabele 3-4) wydaja sie by¢ do$¢ zaskakujace.

Tab. 3. Identyfikacja epoki, w ktorej powstat wiersz (klasa 1)

Srednio- | Rene- Oswie- Ro- Pozyty- | Mtoda | XX-le- | Wspot- Brak
r Barok . man- . . L .
-wiecze | sans cenie tyzm wizm | Polska | cie |czesnos¢|odpowiedzi
Dziew- 0 2 | o | 2 2 2 1| o 3 8
czeta

32 B. Chrzastowska, Teoria literatury w szkole. Z badan nad recepcjq liryki, Wroctaw

1979, s.153-154.
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Chtopcy 0 0 0 0 2 0 1 0 3 0
Ogotem 0 2 0 2 4 2 2 0 6 8

Tab. 4. Identyfikacja epoki, w ktérej powstat wiersz (klasa 1)

Srednio- | Rene- Oswie- | Roman-| Pozyty- | Mtoda | XX-le- | Wspot- Brak
. Barok . - . L Lo
wiecze | sans cenie | tyzm | wizm |Polska| cie |czesnos¢|odpowiedzi
Dziewczeta 0 2 5 1 4 1 0 1 7
Chtopcy 0 2 1 2 4 0 0 0 0
Ogdtem 0 4 6 3 8 1 0 1 7

Zaréwno w klasie I, jak i II zblizona liczba uczniéw nie udzielita odpowie-
dzi na postawione pytanie. Nie udzielita jej pomimo faktu, Ze autor tekstu - Jan
Twardowski byt podany w ankiecie z imienia i nazwiska. Uczniowie nie kojarzy-
li samego poety, przyporzadkowywali zatem omawiany wiersz zgodnie z poety-
ka utworu. Uczniowie klasy Il widzieli w analizowanym wierszu Twardowskiego
w przewazajgcej mierze cechy typowe dla epok: baroku, renesansu, o§wiecenia oraz
romantyzmu. Badani w klasie I uwazali, ze wiersz powstat w epoce wspodtczesne;j,

ewentualnie w romantyzmie.

W kolejnym zadaniu ankiety badani mieli zdefiniowa¢ pojecie paradoksu. W ta-

belach 5-6 znajduja sie uzyskane wyniki badan w klasie I oraz II.

Tab. 5. Definiowanie paradoksu w klasie |

- Liczba
Definicja :
przytoczen
Cos sprzecznego. S3 to rzeczy, ktdre do siebie nie pasuja, nie zgadzaja sie ze sobg, s3 8
swoim przeciwienstwem.
Jest to co$ niedorzecznego, niemozliwego do zdarzenia sie w rzeczywistym swiecie. 5
Pojecia o przeciwnym znaczeniu. 4
Rzeczy postawione obok siebie, ktdre tak naprawde nie powinny by¢ zestawione, 3
bo sobie wzajemnie zaprzeczaja.
Przedstawienie czego$ w odwrotny sposdb. 3
Przedstawienie obok siebie dwdch wyrazow o przeciwnym/réznym znaczeniu, 3
zaprzeczenie samo w sobie.
To dwie faczace sie ze sobg mysli, ktdre sie wzajemnie wykluczaja. 3
To dwa twierdzenia przeciwstawnie zawarte w jednej mysli. 2
To, gdy co$ sie wydarzy, a wcale nie powinno. 2
To co$ nieprawdopodobnego, cos, co brzmi paradoksalnie, dziwnie. 1
Polega na zestawieniu kontrastu, zwigzane jest z ironig. 1
Cos $miesznego, groteska, drwina. 1
Sytuacja czy tez wydarzenie, gdzie diametralnie zmienia sie bieg wydarzen. 1
Przechodzi z jednej skrajnej sytuacji do drugiej.
Jest to zbidr wszystkich wierszy potgczonych w jedng catosc. 1
Brak odpowiedzi 4
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Tab. 6. Definiowanie paradoksu w klasie Il

Definicja Liczba
) przytoczen

Jest to co$ niemozliwego. Autorzy uzywajg go, by uwydatni¢ dany tekst. Chca pokazac
cos$, co jest niemozliwe i nie moze sie nigdy zdarzy¢. Jest to zaprzeczenie powszechnie 5
przyjetych uznawanych norm.
Sprzecznos¢. Zaktada istnienie sprzecznosci samej w sobie. 5
Stwierdzenie logiczne odnoszace sie do zaskakujgcych lub sprzecznych wnioskéw, 5
moze by¢ wynikiem btedéw, moze tez by¢ sprzecznoscia pozorna.
Ukazanie dwdch sprzecznosci.
Potgczenie dwach lub wiecej wyrazow, ktére tworzg efekt sprzecznosci.
Z jednej strony sytuacja, ktéra nakazuje nam zrobienie czegos, czego nie chcemy, 1
z drugiej strony ukazanie sprzecznosci.
Gdy kto$ zaprzecza sam sobie, rzeczy, ktére wzajemnie wykluczajg sie. 1
Przedstawienie jednoczesnie dwdch i wiecej pojec, ktore sg przeciwstawne w swoim 1
znaczeniu.
Paradoks moze wigzac sie z danym zdarzeniem lub sytuacja, ktéra jest sprzeczna. 1
Niewyttumaczalna sytuacja, przedstawienie sprzecznych elementdéw. 1
To rzecz teoretycznie niemozliwa do spetnienia. 1
Jest to potaczenie kilku elementéw przeciwstawnych, podobnie jak oksymoron. 1
Brak odpowiedzi _

Uczniowie zaréwno klasy I, jak i Il znajg pojecie paradoksu i w wiekszo$ci traf-
nie go definiujg. Mozna jednak zaobserwowac, ze dla uczniéw klas I paradoks to
przede wszystkim: przedstawienie obok siebie dwdch wyrazow o przeciwnym znacze-
niu. A zatem definicja paradoksu zamyka sie w wezszym ujeciu, nazywanym logicz-
no-formalnym, ktéry ujmowany jest jako sformutowanie sprzeczne wewnetrznie,
jako tzw. paradoks jezykowy. Dla badanych paradoks to: pojecia, rzeczy, wyrazy, my-
sli, twierdzenia, sytuacja czy wydarzenie. Warto zauwazy¢, ze wymienione odpowie-
dzi $wiadcza o wystepowaniu paradokséw w Swiecie i sg potwierdzeniem pewnej
predylekcji odbiorczej do spostrzegania sprzecznosci.

Trzeba rowniez zasygnalizowa¢, iz w jednej z definicji stusznie pojawita sie
kategoria ironii i groteski, ktére, podobnie jak paradoks, opieraja sie na sprzeczno-
Sciach, a dla uczniéw sg one réwnie trudne do analizy i interpretacji jak paradoks.

W ankietach wystgpily réwniez definicje zupetnie niezwigzane z omawianym
pojeciem: Jest to zbior wszystkich wierszy potqczonych w jedng catosé, a cztery osoby
nie zmierzyly sie z zadaniem stworzenia definicji paradoksu.

Warto zaznaczy¢, ze uczniowie klasy II lepiej niz uczniowie klasy I uchwycili
drugi rodzaj paradoksu, ten szerszy, traktowany jako co$ sprzecznego z powszech-
nie panujacymi pogladami: jest to zaprzeczenie powszechnie przyjetych uznawa-
nych norm. Dodatkowo w definicjach pojawiaty sie odwotania do logiki, paradok-
séw logicznych oraz do kluczowego stowa dla paradokséw - ‘pozornosci’. Pozornie
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sprzeczne elementy przy odczytaniu literalnym paradoksu moga zaskakiwac, wrecz
szokowac swoja nielogicznoscig. Jednak, po chwili refleksji nad konstrukcja taczg-
ca sprzeczne wyrazy, czytelnik ma wrazenie, Ze dane twierdzenie jest uzasadnione
i stuszne. Miejsce poczatkowego zdziwienia zajmuje zrozumienie. Przeciwienistwa
staja sie wiec pozorne, gdyz w gruncie rzeczy oddaja prawde ,filozoficzng, moralna,
psychologiczng i poetyckg”33.

Dodatkowo drugoklasisci wymienili Srodek stylistyczny, jakim jest oksymoron,
ktory petni podobng funkcje co paradoks i jest najprostszg forma paradoksu. Nikt
za$ z badanych uczniéw - ani uczniowie z klasy I, ani z klasy II - nie wskazat na pa-
radoks w retoryce, w mowach, jako chwyt czy nawet §rodek manipulacji jezykowe;j.

Na podstawie analizy i interpretacji tekstu pod katem paradoksu oraz definio-
wania tej kategorii szczeg6lnie w klasie | mozemy zaobserwowac¢ zjawisko osobno$ci
wiedzy formalnoteoretycznej. Rozumienie pojec jest tatwiejsze niz umiejetnos¢ ich za-
stosowania w analizie utworu, a formutowanie zdan opisowo-analitycznych wymaga
mniejszego wysitku intelektualnego niz tworzenie zdan interpretacyjnych. Jak pisze
Bozena Chrzastowska®!, jest to zjawisko niebezpieczne w dydaktycznej przestrzeni.

Badani licealisci, zgodnie z informacjami zawartymi w programach i podreczni-
kach, powinni zna¢ topike paradoksu, a jak wynika z przeprowadzonych przez nas
badan (por. wykres 1 i 2) 19% badanych w klasie [ oraz 3% badanych w klasie 11
uznato, Ze nie spotkato sie z pojeciem paradoksu. R6znice w wynikach moga $wiad-
czy¢ o tym, ze drugoklasisci pamietali pojecie paradoksu z klasy I i II, uczniowie
z klasy [ natomiast nie pamietali tej figury mysli z gimnazjum.

Czy spotkate$/as sie z pojeciem paradoksu na lekcjach jezyka polskiego?

m Tak

H Nie

Woykres 1. Paradoks na lekcjach jezyka polskiego w klasie |

33 Stownik termindw literackich..., s. 370.

34 B. Chrzastowska, Teoria literatury..., s. 153.
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Czy spotkates/as$ sie z pojeciem paradoksu na lekcjach jezyka polskiego?

W Tak
M Nie

Woykres 2. Paradoks na lekcjach jezyka polskiego w klasie Il

Eksperyment

Specyfika badan ankietowych, w ktérych udziat zapewnia petng anonimowos¢,
czesto sprawia, ze motywacja do poprawnego i wyczerpujacego wypeinienia kwe-
stionariusza jest dla badanych mniejsza nizeli w sytuacji, w ktérej ich prace bytyby
przez nauczyciela sprawdzane i oceniane. Z tego powodu zdecydowaty$my sie na
pogtebienie naszych obserwacji zwigzanych z rozumieniem paradoksu w klasach
ponadgimnazjalnych i przeprowadzitySmy dodatkowe badania na zasadach ekspe-
rymentu. W tym celu uczniowie otrzymali Siedmiowiersz Jana Twardowskiego:

Jak piekna jest brzydka pogoda

zabawny sp6zniony generat

surowy wesoty $nieg

stonice rano podtuzne w potudnie okragte
jak chuda gota pensja

jak dalekie bliskie serce

jak krotkie dtugie zycie®®

i polecenie: Analizujqc i interpretujqc tekst, ustosunkuj sie do zagadnienia kontrastu.
W badaniu udziat wziety dwie klasy liceum ogélnoksztatcacego (z klas 11 II). Do-
bor badanych grup byt celowy. Stworzono grupe eksperymentalng oraz kontrolna.
W grupie eksperymentalnej badani kilka dni wczesniej na lekcji jezyka polskiego
omawiali pojecie paradoksu (grupe oznaczymy indeksem M), w grupie kontrolnej
badani natomiast nie méwili jeszcze o tym S$rodku (grupe oznaczymy indeksem
NM). Uczniowie na wykonanie zadania mieli jedng jednostke lekcyjng - 45 minut.
Wiedzieli, Ze prace beda sprawdzone i ocenione przez nauczyciela, co gwarantowa-
to silng motywacje oraz jak najpeiniejsze wykonanie analizy i interpretacji uczniow.
W temacie celowo podkreslono konieczno$¢ odniesienia sie do $wiata kontrastow,
aby w analizie nie pomijano sprzecznosci, antonimii czy paradokséw. Uzyskane pra-
ce ucznidéw zostaty podzielone na cztery zasadnicze kategorie, zwigzane ze wskazy-
waniem (nazywaniem) paradoksu:

35 J. Twardowski, Wiersze o nadziei..., s. 348.
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1. Poziom I - prace nie na temat.

2. Poziom II - dostowne odczytanie sensu wiersza, brak wskazania na para-
doks, réwniez inne sprzeczno$ciowe srodki stylistyczne.

3. Poziom III - odczytanie wla$ciwego sensu wiersza, jednak brak wskazania
figury paradoksu, aczkolwiek ze wskazaniem na inne sprzecznosciowe $rodki styli-
styczne, tj. kontrast, antyteze, oksymoron.

4. Poziom IV - pelne odczytanie sensu wiersza (trafna analiza i interpretacja),
wskazanie w utworze na paradoks.

W tabeli 7 oraz na wykresie 3 prezentowane s3 poziomy odczytan przez
uczniow w klasie kontrolnej (M), natomiast w tabeli 8 oraz na wykresie 4 znajduja
sie wyniki badan uczniéow z grupy eksperymentalnej (NM).

Tab. 7. Wyniki badan, grupa M Tab. 8. Wyniki badan, grupa NM
Chtopcy | Dziewczeta | tacznie Chtopcy | Dziewczeta | tacznie
Poziom | 0 1 1 Poziom | 2 1 3
Poziom Il 1 1 2 Poziom Il 2 3 5
Poziom III 0 5 5 Poziom IlI 2 7 9
Poziom IV 2 8 10 Poziom IV 4 2 6
Suma 3 15 18 Suma 10 13 23

Grupa, ktéra omawiata paradoks

6%

= Poziom |
B Poziom |
O Poziom Il
O Poziom IV

55%

28%

Wykres 3. Wyniki badan, grupa M

Grupa, ktéra nie omawiata paradoksu

13%
26%

229, @ Poziom |
® Poziom |l
O Poziom Il
O Poziom IV

39%

Wykres 4. Wyniki badan, grupa NM
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Na podstawie analizy odpowiedzi mozna wysnu¢ nastepujgce wnioski:

1. W Kklasie, w ktérej uczniowie analizowali wcze$niej paradoks, ponad poto-
wa badanych trafnie go zidentyfikowata (odczytanie na poziomie 1V), za$ w klasie,
w ktorej nie byto o nim mowy, zrobito to poprawnie niespetna 30% uczniow.

2. Odczytania naiwne (poziom I i II) byly zdecydowanie czestsze w Klasie,
w ktérej nie méwiono wczeéniej o paradoksie (o blisko 50%), anizeli w przypadku
uczniow z klasy kontrolne;j.

3. Trafna identyfikacja analizowanej figury zalezna jest od ptci. W klasach,
w ktorych nie byto lekcji poswieconej paradoksowi, chtopcy identyfikowali go traf-
niej w stosunku do dziewczat w tej grupie.

4. Na paradoks zwracaly uwage przede wszystkim dziewczeta w klasie, w kto-
rej oméwiono wczesniej ten trop stylistyczny.

5. Uczniowie dokonywali odczytan tekstu na kazdym poziomie, przywotajmy
przyktady najbardziej skrajne:

Poziom |

Wielu malarzy czerpato natchnienie z brzydkiej pogody, nielubianej przez ludzi, ktéra
po6zniej byta oceniana jako arcydzieto. W kazdym i we wszystkim nalezy odnalez¢ piek-
no zewnetrzne i wewnetrzne. Dalsza cze$¢ utworu przekonuje nas, ze w kazdej sytuacji
nalezy widzie¢ pozytywne rzeczy. Czasami co$ w zyciu sie nie udaje, nie wyjdzie, ale
nigdy nie wolno sie podda¢ i nalezy i$¢ przez zycie z uSmiechem na ustach [...]. (Marta)

Poziom IV

W wierszu pt. ,Siedmiowiersz” wazne sa przeciwienstwa i opozycje: piekny - brzydki,
surowy — wesoty, podtuzne - okragte etc. Poeta uzywa paradoksu do okreslenia ludzkie-
go zycia przeciwienstwami krétkie - dhugie. Zycie jest dtugie dla cztowieka, lecz zawsze
bedzie za krétkie na realizacje wszystkiego, co zaplanowaliSmy, a $§mier¢ zbyt szybka
[...]- (Wojtek)

6. Znajomo$¢ analizowanej figury sprawia, ze analiza i interpretacja jest pet-
niejsza, co znajduje odzwierciedlenie w ocenie uzyskanej przez ucznia. Ci, ktérzy
trafnie zidentyfikowali paradoks, otrzymali sSrednio oceny wyzsze o 0,5-1,5 stopnia.

7. W obu grupach naktadaja sie czesto na siebie pojecia paradoksu i kontrastu.
Czesciej jednak terminy te mylone sa w grupie, w ktérej paradoksu nie omawiano.
To za$ jest dowodem na intuicyjne dochodzenie do definicji, kontrast jest bowiem
budulcem paradoksu.

8. Uczniowie rzadko zwracali uwage na rodzaj opisywanego paradoksu (jezy-
kowy, sytuacyjny). Tylko dwdch ucznidw z grupy, ktéra znata pojecie paradoksu,
dokonato takiego rozréznienia.

Whioski koncowe

Uczniowie w klasach I i II szkoty ponadgimnazjalnej w przewazajacej wiekszo-
$ci znaja i poprawnie definiuja pojecie paradoksu, jednak nie przektada sie to na
trafng identyfikacje tej figury podczas analizy i interpretacji utwordw lirycznych.
Nie potrafig jej wskaza¢ w tekscie i wlasciwie nazwa¢ nawet wtedy, gdy ma ona
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kluczowe znaczenie, staje sie dominantg kompozycyjna wiersza. Nasze wnioski wpi-
sujg sie w postulaty dotyczace ksztatcenia wiedzy teoretycznoliterackiej, sformuto-
wane przez Bozene Chrzastowska w 1979 roku, bo problem ten jest ciggle aktualny:

ksztattowanie pojec¢ to stwarzanie takich sytuacji dydaktycznych, w ktérych dana ka-
tegoria jest niezbedna dla interpretacji utworu. Termin wtedy dopiero staje sie nazwa
okreslonej struktury, kiedy widoczne sg konsekwencje jego zastosowania... Wszelka re-
fleksja nad edukacja teoretycznoliteracka w szkole winna wynika¢ z perspektywy, jaka
rysuje przed dydaktyka poetyka odbioru?.

Powinni§my zatem przeksztatca¢ wiedze przedmiotowa - poetyke opisowa
w wiedze ukierunkowang podmiotowo - poetyke odbioru.

Paradoks jest znany przede wszystkim z codziennych doswiadczen i dlatego
rzadko sie go dostrzega w liryce, a potoczno$¢ i codziennos$¢ nie sa przez ucznia
uznawane za co$ poetyckiego czy lirycznego. Takiego spojrzenia nalezy go nauczyg¢,
pokazag, ze sieganie do zycia codziennego, do codziennych problemoéw jest inspira-
cja dla tworczosci poetyckiej. Warto tez pamietac, ze sama znajomos¢ definicji ter-
minu nie wystarczy, by pokaza¢ funkcjonowanie paradoksu w dziele literackim. Jest
to pojecie na tyle trudne, co wykazatySmy w badaniach, ze warto méwic¢ o tej figurze
i systematycznie do niej powracaé, zwraca¢ uwage na jej znaczenie i range. Naszym
zdaniem, nalezatoby szerzej analizowac¢ i interpretowa¢ paradoks juz w gimnazjum,
zwraca¢ uwage na rozmaite jego odmiany (rodzaje) nie tylko w odniesieniu do po-
ezji barokowej, ale rowniez wspéiczesnej. Proponujemy zacza¢ méwié o ,pozornych
sprzecznos$ciach” juz przy ogladzie podstawowych zrédet kultury: Biblii oraz dziet
antyku, nie zapominajac przy tym o ,paradoksach dnia codziennego”. By¢ moze zja-
wisko ,odniesienia do samego siebie”®” sprawi, ze figura ta bedzie przez uczniéw
lepiej zapamietana i trafniej identyfikowana w dziele literackim.

Nauczyciel moze wprowadzi¢ kategorie paradoksu na przyktad przy omawia-
niu mitéw, w ktérych wykorzystywano dualizm pierwiastkéw boskich i ludzkich,
$miertelnos$ci i nieSmiertelnosci. Struktury oparte na paradoksie odnalez¢ mozna
w literaturze starozytnej miedzy innymi w epigramatach oraz poezji okresu helle-
nistycznego, ktéra - w opozycji do okresu klasycznego - postawita sobie za zadanie
zaskakiwanie, szukanie nowych rozwigzan formalnych i znaczeniowych. Poezja hel-
lenistyczna nie siegata do dtugich form, co otwierato droge takim rozwiazaniom jak
koncept. Przede wszystkim warto moéwic o paradoksie przy ogladzie Biblii. Wielka
skarbnicg paradokséw jest Pismo Swiete, nauka Jezusa Chrystusa, a takze On sam.
Konstrukcje oparte na sprzecznosciach odnajdujemy w Ewangelii, ktéra zawiera
wiele sformutowan, takich jak: ,ziarno, jesli nie obumrze, nie wyda owocu” (] 12,
24) czy inne: ,Kto chce znalez¢ swe zycie, straci je, a kto straci swe zycie z mego
powodu, znajdzie je” (Mt 10, 38). Paradoks jest najwazniejszg i najistotniejsza ce-
cha poezji najnowszej, a zakorzenienie literatury polskiej w tradycji chrzescijanskiej
jest widoczne i oczywiste.

36 B. Chrzastowska, Teorie literatury..., s. 175-176.

37 Wiecej na temat fenomenu pamieci autobiograficznej i jej roli w zapamietywaniu:
T. Maruszewski, Pamie¢ autobiograficzna jako podstawa tworzenia doswiadczenia indywidu-
alnego, [w:] Psychologia. Podrecznik akademicki, t. 2, red. J. Strelau, Gdansk 2008, s. 173-179.
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Zatacznik 1

Ankieta |

Drogi uczniu/Droga uczennico!

Prowadzimy badania zwigzane z recepcja poezji w szkole. Ankieta, ktérg wy-
petniasz, jest anonimowa, a jej wyniki zostang wykorzystane wytgcznie do celow
naukowych.

Pte¢: K/M?8

Wiek:

Ocena z j. polskiego w poprzednim roku szkolnym: ..........ccceeviniiiinii i cieinineens
Czy lubisz czytac¢ wiersze? Tak/Nie

1. Przeczytaj ponizszy wiersz Jana Twardowskiego:

*** inc. Dziekuje Ci po prostu za to, Ze jestes

Dziekuje Ci po prostu za to, Ze jeste$
za to, ze nie mieScisz sie w naszej glowie, ktéra jest

za logiczna
za to, Ze nie sposob Cie ogarnac sercem, ktore jest

Za nerwowe
za to, ze jeste$ tak bliski i daleki, ze we wszystkim inny
za to, ze jeste$ juz odnaleziony i nie odnaleziony jeszcze
ze uciekamy od Ciebie do Ciebie
za to, ze nie czynimy niczego dla Ciebie, ale wszystko

dzieki Tobie
za to, ze to czego pojac nie moge - nie jest nigdy

ztudzeniem
za to, ze milczysz. Tylko my - oczytani analfabeci

chlapiemy jezykiem

Wymien $rodki stylistyczne, ktére zostalty w nim uzyte oraz okresl ich funkcje
(jesli to mozliwe podaj przyktady z tekstu).

Srodek stylistyczny

Funkcja Przyktad z tekstu
(nazwa)

3 Wtasciwe podkreslic.
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2. Z jakiej epoki literackiej pochodzi Twoim zdaniem powyzszy wiersz? OdpowiedzZ
uzasadnij.

Czy potrafisz wymieni¢ innych autoréw, ktérzy uzywaja podobnego stylu pisania? Jesli
tak, podaj ich nazwiska.

Ankieta Il

Drogi uczniu/Droga uczennico!
Prowadzimy badania zwigzane z recepcja poezji w szkole. Ankieta, ktérg wypeiniasz,
jest anonimowa, a jej wyniki zostang wykorzystane wytacznie do celéw naukowych.

1. Co to jest paradoks? Sprébuj zdefiniowac to pojecie.
2. Czy spotkates$(a$) sie z tym terminem na lekcjach jezyka polskiego? Tak/Nie
3. Jesli tak, prosze napisac kiedy (przy omawianiu jakiego tekstu, twércy/epoki literackiej)?

4. Uzupehnij tabelke i napisz jak rozumiesz nastepujace $rodki stylistyczne (podaj ich nazwe
oraz funkcje, ktéra petniag w wierszu).

Srodek stylistyczny Nazwa Funkcja w wierszu

morze ryczy
zimne ognie

pies zastanawiat sie
piekna kobieta
wyptakata cate morze fez
ma lepkie rece
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Comprehension of a paradox among secondary school students

Abstract

Theauthorsdiscuss definingand conditions of observing a paradox, the level of comprehension
of structures based on a paradox among students, as well as what functions a speech based on
contradictions may have.

A paradox in the contemporary lyric poetry is a highly expansive device; its pervasive
popularity has a reflection in works of the most significant poets, such as: Czestaw Mitosz,
Zbigniew Herbert, Wistawa Szymborska, Jan Twardowski, Tadeusz Rézewicz etc. This fact
emphasizes the importance of the category and the need to observe how it functions. As yet,
research on comprehension of a paradox among students has not been conducted, and the
issue of a paradox itself has not been given a proper space in Polish literary studies.

A paradox is one of the concepts which can prove to be problematic in reception of a written
text. Despite being frequently used - or overused - in colloquial language, the notion seems
to be elusive. The article accentuates the presence of the notion of a paradox in education, and
presents a research experiment showing the way high secondary school students perceive
it. Bozena Chrzastkowska’'s and Zenon Uryga’s findings constitute a point of reference;
Chrzastkowska showed comprehension of theoretical literary notions among students,
whereas Uryga dealt with the reception of lyric poetry students among third year students.
The understanding of a paradox has a tremendous significance in literary, linguistic and
cultural education, since nothing is a paradox per se but emerges as one in a particular context.

Key words: paradox, interpretation, functional teaching



