FOLIA 140

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia IV (2013)

Piotr Kotodziej

Wy-stowienia i wy-obrazenia.
Przyczynek do refleksji antropologicznej

Logos i logos

,Na poczatku byto stowo, a Stowo byto u Boga i Bogiem byto stowo. Ono byto na
poczatku u Boga. Wszystko przez Nie sie stato, a bez niego nic sie nie stato, co sie
stato. W Nim byto zycie”!.

Oto z pewnoscig jeden z najbardziej znanych fragmentéw Biblii i z pewno-
$cig jedna z najbardziej znanych préb wystowienia istoty Boga Absolutnego. Jan
Ewangelista nawigzuje w Prologu swej Ewangelii do pierwszego zdania Ksiegi
Rodzaju: ,Na poczatku Bég stworzyt niebo i ziemie” i méwi w ten sposéb o boskiej
praegzystencji, a zarazem - zespaja Stary i Nowy Testament?. Ktopot w tym jednak,
Ze polskie stowo ,Stowo” to nie to samo, co grecki ,logos” i nie to samo, co ,Logos”,
o ktérym myslat Jan Ewangelista. Po pierwsze bowiem, ,logos” w oryginale jest
rodzaju meskiego, a nie nijakiego, po drugie zas§ - ma o wiele bogatsze, czy lepiej,
o wiele petniejsze znaczenie, a przez to o wiele bardziej nadaje sie, jesli w ogole, do
prob ,wystawiania” fenomenu Boga - odwiecznej przyczyny i zasady stworzenia,
Boga przenikajacego swiat, Boga wcielajacego sie w cztowieka. W jezyku greckim
,logos” oznacza nie tylko ,stowo”, ale takze ,my$l” i ,rachunek”; pochodzi od cza-
sownika ,zbiera¢”, ,mysle¢”, ,rozumowac”.

Sens

Bez wzgledu jednak na ktopoty biblijnego autora, prébujacego nazwac nienazy-
walne, a takze ktopoty biblijnego ttumacza, prébujacego przetozy¢ nieprzektadalne,
nasza kultura, od swych grecko-hebrajskich poczatkéw, zawsze pozostawata - jak-
by to powiedziat Jacques Derrida - logo-centryczna. Bég, jako ,Stowo” i ,Mysl” jed-
nocze$nie, nadaje znaczenie ludzkim - utomnym wprawdzie, ale jednak - stowom
i myslom. Jesli nawet cztowiek - jak niektérzy dowodza - nie mysli w jezyku, to

1 pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu. Biblia Tysigclecia, opracowat Zespét Bibli-
stéw Polskich, Poznan-Warszawa 1982, ] 1, 1-4.

2 A, Swiderkéwna, Rozmowy o Biblii. Nowy Testament, Warszawa 2002, s. 217.
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z pewnoscig my$l ludzka jezyka potrzebuje, by zaistnie¢. My$l domaga sie wy-sto-
wienia, cho¢ niekoniecznie na glos. Dzieki wy-stowieniu za$ poszerza sie horyzont
poznanego.

»,Nienazwane - pisat Bruno Schulz w eseju Mityzacja rzeczywistosci - nie ist-
nieje dla nas. Nazwac co$ - znaczy wlaczy¢ w sens uniwersalny”3. To, co byto na po-
czatku, w rozumieniu Schulza, to taki uniwersalny Sens wtasnie, ktéry byt Stowem.
Stowem-catoscia, jakas$ integralng mitologia, ktéra ulegta rozbiciu na dostepne lu-
dziom stowa osobne, na wyrazy, na gtoski, na potoczng mowe, pozwalajgca zaled-
wie na porozumiewanie sie. Istnieje jednak w tych izolowanych stowach - dowodzi
Schulz - rozcztonkowana sita re-konstrukgcji, re-gresji, niejako prad wsteczny, to
znaczy ciggle dazenie do powrotu i uzupelnienia sie, scalenia w Sens.

Jezeliby jednak przyja¢, ze takiego uniwersalnego Schulzowego Sensu nie ma,
ba, jezeli nawet, co przeciez juz ogtoszono, i B6g umart, a z nim umarto dawne ztu-
dzenie transcendencji, to z pewnoscig starozytne, w tym greckie i hebrajskie kosmo-
gonie, a dzi§ w duzym stopniu takze poezje czy sztuke w ogole uznac¢ wypada jednak
za wyraz - podkreslmy to stowo - konstytutywnej dla cztowieka tesknoty za czyms$
wiecej, niz sie jest. Wyraz pragnienia obecnosci Innego. W tym znaczeniu religia nie
umrze nigdy, bo - jak stwierdza Leszek Kotakowski - ,nie ma dokad umrze¢”*, do-
poki gatunek ludzki istnieje. Zawsze tez pozostanie - czytamy u Czestawa Mitosza
w wierszu pod tytutem, jakze inaczej, Sens - zawsze pozostanie tez ,stowo raz obu-
dzone przez nietrwate usta”, ktére w ,kotowrocie galaktyk” bedzie ,protestowac,
wotac i krzyczec”, gdyby sie przez przypadek po $mierci okazato, Ze ten S$wiat wcale
,podszewki” nie ma, to znaczy nie ma - jak pisze poeta - ,prawdziwego znaczenia”,
ktore ,wzywa” do, no wtasnie, do ,odczytania”.

O-mawianie Swiata

Jezeliby nawet jednak Bog-Stowo-Mysl rzeczywiscie nie istnial, nigdy ,nie stat
sie ciatem”, wiec nie wecielit sie w cztowieka, nie nadat tym samym ludzkiej mowie
i ludzkiej mysli gtebszego, transcendentalnego sensu, to i tak sens 6w nadawac beda
nieustannie ziemscy mito$nicy mysli i jezyka, a wiec filozofowie, naukowcy i artysci.
Filozofia, nauka i sztuka tym r6znia sie od Boga (je$li Ten rzeczywiscie umart...), ze
podobnie jak ludzka tesknota za transcendencja pozostajg nieSmiertelne i podobnie
jak ona ,nie majg dokad umrze¢”. Wynika to z istoty cztowieczenstwa. Jak sugestyw-
nie dowodzit w swoim stynnym Eseju Ernst Cassirer, cztowiek to nie tyle animal
rationale, co przede wszystkim animal symbolicum, poniewaz dysponuje jezykiem
symbolicznym. Mowa pozostaje zjawiskiem wytacznie ludzkim, antropo-logicznym,

3 B. Schulz, Opowiadania. Wybdr esejow i listéw, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1998,
s. 383.

* L. Kotakowski, Moje wrézby w sprawie przysztosci religii i filozofii, [w:] Mini-wyktady
o maxi-sprawach, Krakéw 2004, s. 303.
5 Cz. Mitosz, Wiersze wszystkie, Krakéw 2011, s. 1036.
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dla ktérego nie ma paraleli w $wiecie zwierzecym. Mowa stanowi prég swiata ludz-
kiego, ludzkie stowo daje dostep do swiata kultury?®.

Nie nalezy jednak ulegac¢ ztudzeniu, Ze jezyk jest jakims pospolitym narzedziem
- przestrzega Hans-Georg Gadamer: ,Nauka méwienia nie polega na zaznajamianiu
sie z uzyciem gotowego narzedzia w celu oznaczenia swojskiego i znanego nam juz
$wiata”’. Swiat nie jest bowiem ani swojski, ani znany, jezyk za$ - wcale nie jest
gotowy. Swiat trzeba dopiero o-mawia, czyli poznawac i oswajaé - w procesie ucze-
nia sie jezyka wtasnie. Jezyk natomiast tym sie cechuje, ze podobnie jak rozum jest
uniwersalny i wszechobejmujacy: ,Wszystko, co domniemane, da sie zasadniczo
powiedziec”®.

Potega dwdch aminokwasow

Intelektualne spekulacje Cassirera czy Gadamera, podobnie jak madro$¢ staro-
greckiego pojecia ,logos”, ,pojmujacego” w sobie zar6wno rozum, jak i jezyk, znaj-
duja swe naukowe potwierdzenie we wspoétczesnych badaniach ludzkiego mézgu.
Jak objasnia neurobiolog Jerzy Vetulani, jezyk to nie tylko $rodek komunikacji, ale
przede wszystkim ,zasadnicza podstawa ludzkiej Swiadomosci”. [ pomysle¢, ze 6w
najwazniejszy krok do naszego cztowieczenstwa, to znaczy otwarcie na jezyk, do-
konat sie okoto 200 tysiecy lat temu zaledwie, poprzez mutacje jednego tylko genu,
oznaczanego jako FOXP2. Nawiasem mdwigc, taki gen majg rowniez - oprécz ludzi
- szympansy, goryle, orangutany, makaki i myszy... Co ciekawe jednak,

biatka FOXP2 u szympansa, goryla i makaka sg identyczne i r6znia sie tylko jednym ami-
nokwasem od FOXP2 mysiego. Biatko ludzkie rézni sie od nich dwoma aminokwasami.
U orangutana nastgpita jedna mutacja, ale w innym miejscu niz u cztowieka, tak ze rézni
sie on od cztowieka trzema aminokwasami?’.

Mowa - puentuje Vetulani - najbardziej ludzkie osiggniecie ewolucji, to pomost
pomiedzy ludzkim ciatem i mys$lag!'. Formuta ta jest niczym wiecej, jak tylko neuro-
biologicznym ,ttumaczeniem” starego jak $wiat Prologu Ewangelii $w. Jana, ktory
pod natchnieniem Ducha Swietego, a nie pod wptywem obrazowania pracy mézgu
rezonansem magnetycznym, napisat tak po prostu, ze ,Stowo stato sie ciatem”.

¢ E. Cassirer, Esej o cztowieku. Wstep do filozofii kultury, trum. A. Staniewska, Warszawa
1998 (zob. cz. III: Od reakcji zwierzecych do odpowiedzi ludzkich).

7 H-G. Gadamer, Cztowiek i jezyk, [w:] Rozum, stowo, dzieje, ttum. M. Lukasiewicz, K. Mi-
chalski, Warszawa 2000, s. 56.

8 Tamze, s. 60.
? J. Vetulani, Mdzg: fascynacje, problemy, tajemnice, Krakéw 2010, s. 32.
10 Tamze, s. 35.

1 Tamze, s. 43.
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Epi-log?

Te najbardziej ludzkie z ludzkich dwa aminokwasy, wydobywajace nas przez
potencjat mowy z natury do kultury, ten $lad transcendencji, to znaczy wkompono-
wany w doczesne ciato pierwiastek boski - jak wolg ci, ktérzy oprécz mysli i mowy
posiadajg jeszcze taske wiary - dzieki ktéremu rozwija sie homo sapiens, te dwa
aminokwasy zadecydowaty, ze kultura, a zwtaszcza kultura europejska, wyrastaja-
ca z tradycji judeochrzes$cijanskiej, greckiej i rzymskiej, jest, a przynajmniej do tej
pory byta, budowana wokét logosu. Byta, gdyz coraz czesciej styszy sie, iz zyjemy
w czasach ,po-Stowia” i ,epi-logu”* Na poczatku nie byto zadnego Logosu, zadnego
Stowa. ,Nie byto zadnego takiego poczatku, méwi dekonstrukcja; tylko gra dzwie-
kéw i znacznikéw posrod mutacji czasu”®. Paradoksalnie jednak - zauwaza George
Steiner - ,dekonstruktywne odrzucenie «logocentryzmu» wyktada sie przy pomocy
catkowicie logocentrycznych pojec¢”'*. Centralny dogmat dekonstrukcji,

zgodnie z ktérym wszystkie odczytania sa odczytaniami btednymi, a znak nie ma zadnej
potwierdzonej, gwarantowanej wyktadni, ma doktadnie taki sam paradoksalny, samo-
zaprzeczajacy status jak klasyczna aporia, w ktérej Kretenczyk ogtasza wszystkich Kre-
tenczykéw ktamcami [wiec siebie tez]. Twierdzenia dekonstruktywizmu - zamkniete
w naturalnym jezyku - dokonujg samofalsyfikacji'®.

Innymi stowy, nie da sie zanegowa¢ znaczenia dwéch najbardziej ludzkich
z ludzkich aminokwaséw genu FOXP2 za pomoca jezyka, bo dzieki tym aminokwa-
som wtasnie jezyk sie rozwinat.

Logocentryzm kultury Zachodu zagrozony jest jednak nie tylko przez dziata-
nia homo ludens spod znaku dekonstrukcjie. Wsrdd innych zagrozen warto wskazac
jeszcze dwa, zreszta powigzane ze sobga. Pierwsze to ,uliczbowienie” - jak konsta-
towat juz w roku 1989 Steiner - naszego zawodowego, spotecznego i, w niedalekiej
przysztosci, takze prywatnego zycia:

Komputery sa czym$ wiecej niz tylko pragmatycznymi narzedziami. Inicjujg, rozwijaja
niewerbalne konfiguracje mysli, pozawerbalne metody podejmowania decyzji, ba, na-
wet, jak mozna podejrzewac, niewerbalng refleksje natury estetycznej. Powotuja nowa
kaste inteligentéw, miodych i bardzo mtodych, elastycznie pre- lub kontrwyksztatco-
nych. Ekrany to nie ksigzki; ,narracja” formalnego algorytmu nie jest narracja mowy
dyskursywnej. Nie jest to ani Logos w jakiejkolwiek transcendentnej konotacji, ani
$wiecki, empiryczny system leksykalno-gramatycznej mowy i piSmiennictwa, bedacych
obecnie najwazniejszymi no$nikami energii spekulatywnej, weryfikowalnych i moz-

12 G. Steiner, Rzeczywiste obecnosci, ttum. O. Kubinska, Gdansk 1997, s. 101.
13 Tamze.

 Tamze, s. 108.

15 Tamze.

6 Tamze, s. 104.
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liwych do zastosowania odkry¢ i informacji [...]. Jest funkcja algebraiczng, linearnym
i nielinearnym réwnaniem, kodem binarnym. Sednem przysztosci jest ,bajt” i liczba”’.

W innym miejscu jeszcze Steiner dodaje:

Zapis logiki symbolicznej, jezyk matematyki, jezyk komputerowy nie sg juz metadialek-
tami, [...] redukowalnymi do gramatyk poznania werbalnego. S autonomicznymi od-
mianami komunikacji [...]. Elektroniczny alfabet bezposredniej globalnej komunikacji
i ,wspdlnosci” nie jest starozytnym, dzielagcym dziedzictwem wiezy Babel, lecz rucho-
mym obrazem®,

I z tym wiasnie wigze sie drugie zagrozenie dla ,logos” (jednak B6g umart?),
to znaczy coraz silniejsza dominacja kultury obrazowej, czy nawet - obrazkowe;j.
Historia kultury logocentrycznej ulega na naszych oczach przesileniu: coraz czesciej
stowo jest tylko dodatkiem do obrazu. Jakkolwiek dziwnie by to brzmiato, coraz cze-
Sciej skrawki tekstu sa tylko ,ilustracja” do nachalnych przekazéw wizualnych?®. Do
tej pory byto jednak odwrotnie - to obrazy uwazano za ilustracje tekstu. Wystarczy
zresztg zobaczy¢, jak dzis wygladaja - je$li mozna uzy¢ jeszcze takiego stowa - naj-
poczytniejsze tabloidy lub dryfujace w strone tabloidéw najpopularniejsze licealne
podreczniki (np. Przesztos¢ to dzis).

Edukacyjny prowincjonalizm

Z niezwykle szybkim rozwojem mediéw obrazowych i technik poligraficznych,
a takze z tatwoscia - czesto pozorng - odbioru przekazéw wizualnych przez pokole-
nia wychowane w ,narracji ekranowego algorytmu” niektérzy zaczeli wigza¢ spore
nadzieje. Wszak do ogoélnego zbioru obrazdw nalezg takze obrazy rozumiane jako
dzieta malarskie. 0d dawna chciano je w ramach tzw. edukacji polonistycznej?® wy-
korzystywa¢, od niedawna za$ rzeczywi$cie mozna je wykorzystywac bez zadnych
ograniczen. Juz w 1776 roku, to znaczy w czasach, gdy o przedmiocie ,jezyk pol-
ski” w polskiej szkole nikt nawet jeszcze nie myslal, w Przepisie Kommissyi Edukacyi
Narodowej na szkoly wojewddzkie, wiec w jednym z kluczowych dokumentéw re-
formatorskich KEN-u, znalazta sie taka oto uwaga: ,Uczacy poetyki [...] w dawaniu
powszechnych poczatkowych nauk, osobliwie zabawi sie na ukazaniu zwiagzku ,y”
podobienistwa sztuki Poetyczney z sztukg Malarska”.

Sformutowany przez KEN po raz pierwszy w Polsce postulat wykorzystania
korespondencji malarstwa i poezji wynikat zapewne z tradycji zapoczatkowanej
ponoc¢ przez Simonidesa z Keos, ktéry mial stwierdzi¢, jak poswiadcza Plutarch,
ze malarstwo to niema poezja, a poezja to méwiagce malarstwo. ,Uczacy poetyki”

7 Tamze, s. 96-97.

18 G. Steiner, W zamku Sinobrodego. Kilka uwag w kwestii przedefiniowania kultury, ttum,
0. Kubinska, Gdansk 1993,s.126-127.

19 Tamze, s. 126.

20 0 problemach z terminem ‘edukacja polonistyczna’ zob. P. Kotodziej, Tak zwana edu-
kacja polonistyczna wedtug tak zwanej podstawy programowej, ,Polonistyka” 2010, nr 5.
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jednak niedtugo - jesli w ogdle - ,zabawiali sie” ukazywaniem zwigzkéw i podo-
bienstw obu sztuk, bo wkrétce potem Polska znikneta z map Europy, a razem z nig
KEN. Do sprawy powrdcit dopiero Piotr Chmielowski, ktéry w 1880 roku wygtosit
w Warszawie odczyt o roli ,poezyi” i innych sztuk w przysposabianiu ,wychowan-
cow” do zycia?!. Od tego czasu malarstwa na lekcjach jezyka polskiego byto coraz
wiecej i coraz wiekszg przypisywano mu role. Poza nielicznymi wyjatkami (mam na
mysli propozycje Mariana Rietera, Kazimierza Woycickiego czy Henryka Polichta?,
a w czasach powojennych - np. autoréw serii podrecznikdw To lubie!) dominowaty
ujecia instrumentalne. Dziet malarskich z reguty uzywano i ciagle sie uzywa jako
pretekstu do ¢wiczen jezykowych lub jako materiatu do (pseudo)ilustrowania - a to
wyktadu lub komentarza narratora podrecznika (o literaturze, o sztuce, o epoce...),
a to malarskich inspiracji danego utworu literackiego (np. Pejzaz z upadkiem lkara),
a to termindw literackich (symbolizm, impresjonizm...), takze tematéw i problemow
podejmowanych przez tekst literacki (np. niedola chtopa) czy tez do (pseudo)ilu-
strowania cytowanych lub omawianych w podreczniku dziet literackich (np. malar-
skie wyobrazenia ofiary Chrystusa)?.

Wszechobecnos$¢ reprodukcji najrézniejszych dziet malarskich we wspotcze-
snych podrecznikach do jezyka polskiego trudno jednak uznac za pedagogiczny suk-
ces. Wprawdzie zyjemy w czasach ,opresji ze strony zalewu obrazéw”?*, ale w tym
,zalewie” obrazy-dzieta malarskie, méwiac eufemistycznie, raczej stabo s3 repre-
zentowane... W szkolnych ksigzkach natomiast jest na odwro6t, a wieloletnie ,polo-
nistyczne naduzycia” malarstwa stanowia niezwykle silny rys tozsamos$ciowy na-
szego przedmiotu. W dobie nieograniczonych technik i mozliwosci poligraficznych
naduzycia te tylko sie nasilily. Nieokietznanej transformacji podrecznikowej ,gra-
fiki” nie towarzyszy rozwoj Swiadomosci obrazu, a zwtaszcza dzieta malarskiego.

Btad kardynalny wielu dzisiejszych twércow koncepcji ksztatcenia ,poloni-
stycznego” oraz wielu radosnych ,ilustratoréw” szkolnych ksigzek wynika, jak sie
wydaje, nie tyle nawet z nierozumienia pojecia ,ilustracja”?, nie tyle z ignorancji
w dziedzinie malarstwa i dydaktyki jezyka polskiego jako szkolnego przedmio-
tu, nie tyle z braku estetycznego wyrobienia czy dobrego smaku, ile ze swoiste-
go prowincjonalizmu, o ktérym méwilt w swoim czasie Thomas Stearns Eliot?.

21 P. Chmielowski, Poezya w wychowaniu, Wilno 1881.

22 Zob. P. Kotodziej, O ,czytaniu” dzieta malarskiego w szkole - inspiracje, kontynuacje,
zaniechania, ,Annales Universitatis Pedagogicae Cracoviensis. Studia at Didacticam Littera-
rum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia II”, red. M. Jedrychowska, D. Lazarska, E. Mi-
ko$, Krakéow 2010, s. 59-75.

2 Zob. P. Kotodziej, Malarstwo - zguba i ocalenie, ,Annales Universitatis Pedagogicae
Cracoviensis. Studia de Arte et Educatione VI. Wokot stowa, obrazu i edukacji”, red. M. Necka,
Krakéw 2011, s. 82-111.

24 H. Belting, Antropologia obrazu. Szkice do nauki o obrazie, ttum. M. Bryl, Krakow 2002,
s. 43.

25 Zob. P. Kotodziej, Malarstwo - zguba i ocalenie..., s. 88-90.

26 T.S. Eliot, Kto to jest klasyk, [w:] Kto to jest klasyk i inne eseje, ttum. M. Heydel, M. Nie-
mojewski, H. Preczkowska, M. Zurowski, Krakéw 1998, s. 83-85.
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Otdéz prowincjonalizm ten nie polega na braku ,stotecznej kultury i ogtady”, lecz
przede wszystkim na ,pomieszaniu rzeczy przypadkowych z zasadniczymi, prze-
lotnych z nieprzemijajgcymi”. Z takim przemieszaniem wtasnie mamy do czynienia
nieustannie.

Podczas Kongresu Obywatelskiego pod hastem Jaki rozwdj, jaka edukacja w XXI
wieku, ktory odbyt sie w Warszawie w listopadzie 2011 roku, gtos zabierali méw-
cy reprezentujacy rézne dziedziny ludzkiej aktywnosci, np. twérca Rady Polityki
Pienieznej Bogustaw Grabowski, dyrektor warszawskiego Centrum Nauki Kopernik
Robert Firmhofer czy wybitna polska himalaistka Kinga Baranowska. Wszystkie
wystgpienia mialy wiasciwie wspoélny mianownik: ,cztowiek jest najwazniejszy”?’,
wszystkie zebrano potem w publikacji o znaczacym tytule: Rozwdj i edukacja.
Wielkie przewartosciowanie. To samo - cztowiek jest najwazniejszy - mozna wy-
czytac z rozmaitych dokumentéw o$wiatowych, na przyktad z tzw. nowej podstawy
programowej, jak réwniez z rozmaitych deklaracji tworcéw konkretnych koncepcji
ksztatcenia. Na poziomie deklaracji ,,wielkie przewarto$ciowanie” dokonato sie juz
dawno. Wszyscy wiedza, ze - jak poswiadcza Szymborska - ,nie ma pytan pilniej-
szych niz pytania naiwne”. Na poziomie deklaracji wiadomo, co jest przypadkowe,
a co zasadnicze, co jest przelotne, a co nieprzemijajace, co jest prowincjonalne, a co
przynalezy do kulturowego centrum.

Gorzej jednak z praktyka. Niewiele wynika z faktu, ze urzedowo zadekretowano
w szkole podmiotowo$¢ ucznia i nauczyciela, ze w ramach naszego przedmiotu pra-
wie zadekretowano antropocentryzm, ze w podtytule kazdego niemal podrecznika
pojawia sie czlon: ,kulturowe”. Nadal w centrum z reguly umiejscawia sie sprawy
mniej lub bardziej prowincjonalne z punktu widzenia edukacji ogdlnej - podkresl-
my - og6lnej, a wiec niespecjalistycznej, nieuniwersyteckiej, oraz prowincjonalne,
co istotniejsze, z punktu widzenia cztowieka, ktory tej edukacji podlega. W praktyce
o tak zwanych tresciach oraz o celach ksztatcenia nie decyduje sytuacja tegoz czto-
wieka-podmiotu, lecz wymogi akademickiej dyscypliny naukowej (edukacja polo-
nistyczna!), a wiec historia literatury, chronologiczna kolejno$¢ powstawania dziet,
obraz epoki, zmiennos$¢ konwencji, przekonanie, ze uczen musi znac to czy inne na-
zwisko, gramatyka opisowa, kolekcja tekstéw ztgczona wspélnym motywem, czesto
opacznie rozumianym (,motyw mitosci”, ,motyw pracy”...). Szkota bowiem, jak to
naiwnie ujmuje tzw. nowa podstawa programowa, ,tagodnie wprowadza uczniéow
w $wiat wiedzy”?. Trudno w tej formule doszukac¢ sie podmiotowosci cztowieka
poddawanego edukacji, tym bardziej ze owa wiedza, wbrew istocie ludzkiego mo-
zgu, ma by¢ uczniom ,przekazywana” przez nauczycieli, co bez stynnego norymber-
skiego lejka wktadanego do otworu w gtowie nie jest mozliwe?.

27 K. Baranowska, Najwazniejszy jest cztowiek, [w:] Rozwdj i edukacja. Wielkie przewar-
tosciowanie, Gdansk 2011, s. 113-116.

28 http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma/2a.pdf [20.02.2012].

29 M. Spitzer, Jak uczy sie mdzg, przet. M. Guzowska-Dabrowska, Warszawa 2008. Zob.

Z.A. Ktakowna, P. Kotodziej, ]. Waligéra, Pakt dla szkoty. Zarys koncepcji ksztatcenia ogdlnego,
Gdansk 2011, s. 28-52.
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Ciagle dominujace, mimo stusznych deklaracji, reguty konstruowania refleksji
w ramach naszego przedmiotu powoduja, ze dzieta malarskie - nie wspominajac
juz o innych tekstach kultury - zamieszczane w podrecznikach w milionach repro-
dukcji, rzeczywisScie milcza. Nie sa jednak zadna milczaca poezja. Nie s tez zadnym
moéwigcym malarstwem, lecz zaledwie ikonicznym szumem. Co najwyzej méwic
moze za nie nauczyciel lub podrecznikowy narrator, z jeszcze wieksza szkoda dla
malarstwa. Do koniecznego zaposredniczenia poprzez reprodukcje, czesto malenka
i wypaczajaca sens, dochodzi jeszcze zaposredniczenie poprzez czyj$ wywad, z de-
finicji przykrojony do - z definicji - niedojrzatego odbiorcy. Wszystko po to, by na
przyktad ,zilustrowac” teze, ze w baroku pojawiaty sie ,motywy” wanitatywne. Dla
ucznia nie pozostaje juz nic. No, moze tylko ten frazes o epoce.

Edukacyjny antropo-centryzm

By edukacja miata charakter antropocentryczny, rzeczywistym przedmiotem
refleksji musiatyby by¢ rzeczywiscie ludzkie sprawy, ujete w kanon probleméw uni-
wersalnych®’, a nie w kanon lektur reprezentatywnych dla poszczegélnych epok
lub tendencji w sztuce. Celem ogélnym kazdej lekcji nie powinna by¢ zatem inter-
pretacja tego czy innego tekstu lub - jak to sie méwi - zapoznanie sie z takim czy
innym pisarzem, poniewaz ,wielki byt” lub reprezentowat jaka$ konwencje. Celem
ogblnym zawsze musiataby by¢ refleksja o cztowieku ,widzianym” poprzez tekst,
w tym poprzez dzieto malarskie. Budowane wokdét probleméw zasadniczych i nie-
przemijajacych (Braudelowskie figury dtugiego trwania®') uktady kontekstualne
moga czasem sprzyjac sieganiu po reprodukcje dziel malarskich. Niekiedy, cho¢
rzadko, udaje sie, nawet w szkole, zbudowac¢ taki uktad kontekstualny, w ktérym
moga powstac korzystne warunki dla rzetelnej proby wystowienia niektérych ob-
razow?32, Wy-stowienie, a wiec proba werbalnej interpretacji czyjejs wizji ujetej za
pomoca linii i barw, indywidualna, werbalna konkretyzacja czyjejs malarskiej eks-
presji, to zadanie niezwykle skomplikowane, ale nie beznadziejne. Z natury rzeczy
wy-stowienie musi zosta¢ poprzedzone wnikliwym roz-patrywaniem dzieta. Wy-
stowienie, tak jak i roz-patrywanie, nie jest celem samym w sobie, lecz - jak w przy-
padku kazdego innego tekstu - droga do celu. Wy-stowienie, a wiec ruch w kierunku
od malarskiego $rodka wyrazu do ,logosu”, moze pozwoli¢ lepiej zrozumie¢ roz-
trzasany problem, posung¢ rozwazania o cztowieku do przodu, zacheci¢ do dalszej

30 Z.A. Ktakowna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kom-
petencji. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoly podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003.
Zob. M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem
ksztatcenia dydaktycznego polonistéw. Refleksja teleologiczna, Krakow 1996.

31 F. Braudel, Historia i trwanie, thum. B. Geremek, Warszawa 1999.

32 Zob. P. Kotodziej, Warunki odbioru dzieta malarskiego w szkole, czyli o strukturowa-
niu sytuacji wytwarzania znaczen, ,Annales Universitatis Pedagogicae Cracoviensis. Studia ad

Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia 1”, red. M. Jedrychowska,
M. Sienko, J. Waligéra, Krakow 2010, s. 237-253.
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refleksji, do wy-stawiania wtasnych mysli, a zatem do dalszego poznawania, rozu-
mienia i oswajania Swiata.

Méwienie o malarskiej wizji zawsze jest na te wizje zamachem, gdyz realizuje
sie w innym kodzie, ale nieméwienie wcale, zwtaszcza w szkole, gdy juz dany obraz
poddajemy ogladowi lub zamieszczamy w podreczniku, w ogéle nie ma sensu. Paul
Valery twierdzit wprawdzie: ,nalezy przeprasza¢ za to, ze o$mielamy sie méwic
o malarstwie”, ale ten kategoryczny i stuszny poniekad nakaz daje sie nieco zatago-
dzi¢. Trzeba by sobie jednak odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki sposéb obraz w ogole
istnieje, co jest jego medium; innymi stowy: czy cztowiek stojacy ,przed obrazem”
rzeczywiscie jest tylko cztowiekiem stojacym przed obrazem.

Zadanie na cate zycie...

W akcie widzenia/roz-patrywania wazne jest dla nas - jak dowodzi Wtadystaw
Strzeminski - nie to, ,co mechanicznie chwyta oko, lecz to, co cztowiek u§wiadamia
sobie ze swego widzenia. Tylko to, co cztowiek sobie uswiadomit - to w rzeczywi-
stosci zobaczyt. Reszta pozostaje poza jego Swiadomoscig, nierozpoznana i dlatego
niezauwazona”?*.

Podkreslmy: widzimy tylko to, co sobie potrafimy uswiadomié. By jaki$ obraz
w ogdle ,zobaczy¢”, trzeba spojrze¢ ,niemechanicznie” na jakie$ medium-nosnik,
na przyktad na reprodukcje w ksigzce lub bezpos$rednio na malowidto. W rzeczywi-
stosci - przekonuje H. Belting - cztowiek ,0zywia” obraz dopiero podczas $wiado-
mej percepcji, wytwarza go w samym sobie, w trakcie skomplikowanych procesow
neurobiologicznych?*. Owo ,o0zywianie” jest dziataniem symbolicznym - zaleznym
przede wszystkim od tego, kto ,0zywia”, od czaséw, w ktorych ten kto$ zyje, od kul-
tury, do ktorej nalezy, ale takze od zewnetrznych warunkéw ,,ozywiania”...

W praktyce oznacza to, iz prawdziwym medium dla obrazu, prawdziwym miej-
scem, w ktérym obraz istnieje, jest konkretny cztowiek, a nie papierowy, drewnia-
ny czy ptécienny nosnik. Nasze wlasne obrazy wewnetrzne réznig sie od ,,obrazéow
oczekujacych na nasze spojrzenie” - na muzealnej $cianie, na stronie podrecznika,
na ekranie komputera: ,Podczas gdy obrazy w $wiecie zewnetrznym sktadaja nam
w zasadzie jedynie oferty obrazowe, obrazy w naszej cielesnej pamieci acza sie
z do$wiadczeniem zyciowym, realizowanym przez nas w czasie i przestrzeni”®.

Podkres$lmy: obrazy t3cza sie z naszym doswiadczeniem zyciowym. Sg w uni-
katowy sposéb re-produkowane mentalnie i znajduja swoje miejsce w unikato-
wym ,,0sobistym zasobie obrazowym”*¢, w unikatowej §wiadomos$ci konkretnego
cztowieka. Cztowiek odréznia sie jako ,miejsce obrazu” od innych istot zywych, do-
$Swiadcza go w sposéb w catej naturze niespotykany. Oznacza to, ze obraz, podob-

33 W. Strzeminski, Teoria widzenia, Krakow 1974, s. 14, 15.

3 H. Belting, Antropologia obrazu..., s. 39. Por. M.P. Markowski, Pragnienie obecnosci.
Filozofie reprezentacji od Platona do Kartezjusza, Gdansk 1999.

3 H. Belting, Antropologia obrazu..., s. 72.
36 Tamze, s. 28.
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nie jak ,logos”, to znaczy mysl i jezyk, jest pojeciem wytgcznie antropologicznym,
wytwarza sie w nas jako mézgowa reprezentacja czego$ widzianego za pomoca
oka, a podrecznikowa czy multimedialna reprodukcja, cho¢by i najlepsza, jest tylko
obrazowa oferta. Pomijajac to, czego zobaczy¢ nie mozemy z powodéw obiektyw-
nych (wady reprodukcji), widzimy tylko to, co jesteSmy sobie w stanie uswiadomic.
W sytuacji lekcyjnej, co wymaga osobnych rozwazan®’, chodzitoby zatem o to, by
- po pierwsze - stwarzac¢ kazdemu uczniowi optymalne warunki roz-patrywania
obrazu i jak najpetniejszego uswiadamiania sobie (a nie ,uswiadamiania mu” przez
nauczyciela) widzianego na obrazie. Do tego beda potrzebne rozmaite konteksty,
ktére pozwalatyby widzie¢ dzieto na réznych poziomach i na ktérych dobér mamy
wptyw. Po drugie za$§ uswiadamianie sobie widzianego moze odbywac¢ sie poprzez
wy-stowienie - ustne i/lub pisemne. W kazdym przypadku bedzie to przeciez inne
wystowienie. W praktyce oczywiscie wszystkie te procesy moga i musza przebiegac
rownolegle, bo przebiegajg w pojedynczym mdzgu pojedynczego ucznia, w sposdb
czesciowo tylko kontrolowany. Wystawianie obrazu wewnetrznego, dotyczacego
»pytan naiwnych”, a zatem ludzkich spraw zasadniczych i nieprzemijajacych, obra-
zu wigczonego w akcie rozpatrywania i interpretacji w indywidualne do$wiadcze-
nie zyciowe cztowieka, obrazu u$wiadomionego sobie, a wiec ogarnietego mysla
- nie jest trudniejsze chyba, niz wystawianie innych mysli. B6g przyprowadzat do
Adama zwierzeta, ten je ogladal i nazywal, powtarzajac w ten spos6b za pomo-
ca stowa boski akt kreacji i porzadkowania. Obraz roz-patrzony, nieprzemilczany,
lecz wy-stowiony nie stanowi zadnego niebezpieczenistwa dla stowa, a raczej stowu
sprzyja w procesie poznawania i oswajania $wiata. Wszystkie lekcje jezyka polskie-
go sa przeciez jezykowe (nie tylko te dotyczace gramatyki...) i rzecz jasna inne by¢
nie moga. Trudno wiec, nawiasem moéwiac, o bardziej adekwatng nazwe szkolnego
przedmiotu (,jezyk polski”) i trudno tez o sensowniejsze - niz wy-stawianie - zaje-
cie w szkole. I nie tylko w szkole zreszta: rozwijanie wtasnego jezyka, jako atrybutu
cztowieczenstwa, to przeciez zadanie na cate Zycie.

»,Na poczatku byto stowo, a Stowo byto u Boga i Bogiem byto stowo. Ono byto
na poczatku u Boga. Wszystko przez Nie sie stato, a bez niego nic sie nie stato, co sie
stato. W Nim byto zycie”... NiemiecKi filozof i jezykoznawca, Wilhelm von Humboldst,
stwierdzit kiedys, ze cztowiek ,dlatego przestat by¢ zwierzeciem czworonoznym,
dlatego stanat prosto, na dwdch nogach, by mogt méwi¢, zwracac sie do drugiego
cztowieka, patrzac mu prosto w twarz”3®. Cztowiek stojacy na dwoch nogach - warto
chyba doda¢ - moze stang¢ rowniez twarza w twarz z obrazem. Wszak Logos-Boég,
ktory byt na poczatku, stworzyt nas nie tylko na swoje podobienistwo, ale takze i na
swoj obraz wtasnie.

37 Zob. P. Kotodziej, Warunki odbioru dzieta malarskiego...

38 Cyt. za O. Kubinska, George Steiner - préba zblizenia, [w:] G. Steiner, W zamku..., s. 168.
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Verbal-izings and imag-inings.
A contribution to anthropological reflections

Abstract

The article discusses the phenomenon of human speech and word-image relationship in
reference to contemporary culture (based on the logocentric tradition, but increasingly more
dominated by image and “narrative of screen algorithm”), as well as in the context of challenges
for contemporary school education. School’s chief task is to be understood as facilitating
students’ linguistic development, with language being a primary attribute of humanity owing
to which humans learn and get accustomed with the world. An aim formulated in such a way,
possible to attain also in verbalizing images, necessitates an abandonment of educational
provincialism and an adoption of an anthropocentric model of education.

Key words: educational anthropocentrism, humanities education, subjectivity, logos,
logocentrism, painting, anthropology of art, anthropology of paintings



