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Od stowa do stowa, czyli o nieprofesjonalnych odbiorcach
tekstow literackich i ich wypowiedziach na temat zadan
i powinnosci literatury

Unikajqgcy nadmiernego wysitku intelektualnego, niechetny do wypowiadania sie nie
tylko na temat lektur szkolnych, ale i innych ksigzek, niezainteresowany ich trescig,
stad tez mato oczytany i niekwapiqcy sie, by zmienic ten stan, a jeszcze dodatkowo
pozbawiony samodyscypliny oraz pokory - o kogo chodzi? O ucznia gimnazjum. Taki
oto na ogét jego obraz wytania sie ze stéw wypowiadanych w réznych okoliczno-
$ciach przez dorostych obserwatoréw. Obsesja narzekania na uczniéw gimnazjow
jest tak powszechna, Ze udziela sie niemal wszystkim i praktycznie trudno sobie
wyobrazi¢, aby kto$ nagle zaczat wytgcznie komplementowac te mtodziez. A jednak
sg i tacy, ktorzy pozytywnie ja oceniaja. To z ich ust mozna ustysze¢, iz nakreslo-
ny wyzej obraz badz to zupelnie, badz czesciowo rozmija sie z prawda. Skad takie
rozbiezne stanowiska? Ich przyczyn nalezy szuka¢ w réznych doniesieniach, mie-
dzy innymi na temat (nie)wtasciwej postawy nastolatkéw wobec narzucanych im
obowigzkow szkolnych i wobec drugiego cztowieka. One to staja sie inspiracja dla
ludzkiego gadania, czesto nasyconego skrajnymi emocjami.

Wobec powyzszego rodzi sie pytanie o temat niniejszej publikacji. Juz pierwsza
czes¢ jej tytutu - nawigzujaca do wyrazenia zaczerpnietego z taciny: ,od stowa do
stowa, az boli gtowa”, sygnalizujacego rodzaca sie ktétnie lub sprzeczke, posunieta,
zdaniem Wtadystawa Kopalinskiego, nawet do bojki! - moze sugerowac, iz celem
proponowanego artykutu jest prezentacja i opis wielu polemicznych stanowisk
znawcOw na temat gimnazjalistdw. Nic bardziej mylnego. Wykorzystanie tej formu-
ty stuzy wylgcznie zarysowaniu portretu tych ostatnich. Oni to, jako odbiorcy stowa
literackiego, o dziwo chetnie buduja anonimowe refleksje pisemne takze na temat
literatury. Zapisane za$ przez nich opinie moga sta¢ sie podstawa do stawiania py-
tan o wspotczesnego gimnazjaliste: cztowieka, odbiorce literatury i autora stowa
pisanego. Warto jednak podkresli¢, Ze szukanie jednej i ostatecznej odpowiedzi na
rozliczne pytania o ucznia nigdy nie bedzie w peini mozliwe. Nie chodzi tez o stwo-

! Zob. W. Kopalinski, Od stowa do stowa. Leksykon, Warszawa 2007, s. 5.
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rzenie jego modelowego wizerunku. Wszelkie bowiem takie proby nie majg sensu.
Uczniowie jako istoty ludzkie pozostaja w fazie ciggtego rozwoju i nie jest mozliwe,
aby kazdy z nich w takim samym czasie spetniat nierzadko wygdrowane oczeki-
wania zwolennikéw réznych modeli, np. modelu absolwenta gimnazjum. Znacznie
wazniejsza od przyktadania gimnazjalisty do sztywnego wzorca-schematu staje sie
w moim przekonaniu potrzeba dostrzegania ucznia i wystuchania tego, co ma on do
przekazania. Dlatego tez zasadniczym celem prezentowanego artykutu jest przed-
stawienie sformutowanych przez badanych gimnazjalistow zadan, jakie postawili
przed literaturg® O koniecznosci ich realizacji Swiadczg liczne sformutowania roz-
poczynajace sie od stéw: Zgdam od literatury, wymagam od ksiqzek, obowigzkiem
literatury jest..., zobowiqzuje literature i jej twércéw do..., oraz najczesciej zapisa-
ne: literatura powinna, musi. W zwigzku z tym, iz wiele miejsca w zredagowanych
pracach zajmujg czasowniki modalne: ,powinna”, ,musi” - okreslajace koniecznos¢
i powinnos$¢ - nakreslone przez uczniéw zadania literatury dajg podstawy do spoj-
rzenia na powinnosci tej ostatniej wtasnie z perspektywy badanych. Wszak powin-
nos$¢ w Swietle definicji stownikowych to nic innego jak konieczno$¢, obowiazek
o0 znaczeniu moralnym?. Takie rozumienie tego stowa zbliza je takze do znaczenia
wyrazu odpowiedzialno$¢, rozpatrywanego z punktu widzenia etyki. Powinnos$¢
i odpowiedzialno$¢: ,Z reguty sprowadzajg sie [...] do trzech wspdlnych poje¢, tj.
obowiagzku, koniecznosci i zobowigzania”™ - pisze Barbra Guzik. Tak tez pojecie
powinnosci rozumieli szczegélnie ci badani uczniowie, ktoérzy z gorliwoscia zapi-
sywali zdanie: powinnosciq literatury jest... W opinii znawcéw zagadnienia pisania
czy moéwienia o powinnoSciach literatury nie mozna uzna¢ za wtasciwe. Zdaniem
Leszka Szarugi literatura traktowana dzisiaj, miedzy innymi, jako zabawa, gra, popis
umiejetnosci jest sztuka, im bardziej jest ,literacka”. Dlatego entuzjastow takiego
pogladu oburza stawianie przed literaturg rozmaitych ,pozaartystycznych” zadan
i powinnosci. Upominanie sie o nie uznawane bywa za objaw anachronizmu lub
natarczywos$ci. Niemniej jednak, jak podkresla autor Powinnosci literatury, takich
postulatow na szcze$cie nie brakuje®.

2 Badania przeprowadzitam w 2011 roku wéréd uczniéw z klas I-1II uczeszczajacych
do gimnazjéw na terenie Matopolski. Lacznie przeanalizowatam 198 krétkich i rozbudowa-
nych wypowiedzi pisemnych na temat: Czego oczekuje od literatury i jej tworcow? W zwigzku
z tym, iz w zapiskach gimnazjalistéw znalazto sie wiecej niz jedno oczekiwanie, suma nakre-
$lonych na ich podstawie zadan i powinnosci literatury przekracza sto procent. Warto takze
zaznaczy¢, iz przytaczane fragmenty zapiskow uczniowskich nie zostaty skorygowane. Roz-
maite niedostatki jezyka gimnazjalistow dajg bowiem mozliwo$¢ zbudowania obrazu tych
ostatnich takze jako autoréw wypowiedzi pisemne;j.

3 Maty stownik jezyka polskiego, pod red. S. Skorupki, Warszawa 1968, s. 617; Stownik
wspotczesnego jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Warszawa 1998, t. 11, s. 126.

* B. Guzik, Powinnosciowy model jezyka w dyskursie edukacyjnym, Krakéw 2003, s. 141.

5 L. Szaruga, Powinno$ci literatury i inne szkice krytyczne, Krakéw 2008, s. 102.
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Zadania i powinnosci literatury

Warto zatem przyjrzec sie postulatom sformutowanym przez nieprofesjonal-
nych odbiorcéw tekstow literackich. Sposrod wielu zadan natozonych przez nich na
literature wybratam do analizy trzy: dwa najczesciej wystepujace i jedno najrzadziej
pojawiajace sie w zredagowanych wypowiedziach. Splataja sie one z uczniowskim
sposobem rozumienia powinno$ci literatury. Te ostatnie za$ daja mozliwo$¢ ziden-
tyfikowania postaw i rél odbiorczych, jakie nastoletni czytelnicy badz to przyjmuja,
badz to chcieliby przyjac¢ w trakcie obcowania z literatura.

Zadanie pierwsze: Literatura musi pomagaé nam w Zyciu

To dos¢ ogodlne i instrumentalne stanowisko wiekszosci badanych (81,31%)
wobec literatury wymaga uszczegétowienia. Jaka pomoc konkretnie mieli na uwadze
gimnazjali$ci? Przede wszystkim te zwigzang ze zdobywaniem wiedzy o: (1) prze-
sztosci ojczyzny, (2) zyciu cztowieka, (3) sobie samym. Nie spos6b dziwi¢ sie wyma-
ganiom, jakie nastoletni odbiorcy postawili literaturze i jej twércom. Wszak przez
wieki to wtasnie tworcy tak ksztattowali $wiat przedstawiony swoich utwordw, by
ukazane w nich pozytywne i negatywne postawy bohaterow uczyty jak (nie) nalezy
zy¢. Trudno tym samym nie zgodzi¢ sie ze stanowiskiem Jana Parandowskiego:

W Zadnej sztuce nie ma takiej rozmaitosci typéw i stanowisk ludzkich jak w literaturze.
Sa tam $wieci, papieze, cesarze, krélowie, wodzowie, mezowie stanu, zdobywcy, pio-
nierzy, awanturnicy, zotnierze, uczeni, artysci, kazda warstwa spoteczna, kazdy zawéd,
kazde rzemiosto znajdzie w niej swoich przedstawicieli®.

Z powyzszego zatozenia prawdopodobnie wyszli tez badani uczniowie wy-
raznie podkres$lajacy, ze powinnoscia literatury jest ksztattowanie pozytywnych
postaw mtodych odbiorcéw wobec ojczyzny, drugiego cztowieka i jego egzystencji
oraz samych siebie.

Postulat rozwijania pozytywnego nastawienia wobec ojczyzny wynikat, jak de-
klarowali, z ich wewnetrznej potrzeby rozwijania postawy patriotycznej. Jej ksztat-
towaniu stuzy wytacznie, w opinii wiekszos$ci, literatura o: przesztych wiekach,
czasach krélewskich, bardzo dawnych epokach, okresie dworskim. Poznawanie dw-
czesnych obyczajéw, zwyczajow czy jezyka, zdaniem badanych, wychodzi naprze-
ciw ich oczekiwaniom. Oto wybrane wypowiedzi:

Zadaniem starej literatury jest zainteresowanie mnie tym, co byto i jak byto kiedys. Uwiel-
biam czyta¢ o przesztosci, wydaje sie mi wtedy, Ze przemieszczam sie z bohaterami po ich
okolicach inaczej juz dzisiaj wyglgdajqcych i ucze sie historii. Zbliza mnie to tez do zrozu-
mienia mojej ojczyzny dzisiaj.

Zdobywanie informacji o dawnych czasach i ludziach powoduje, Ze mam che¢ zbadania ich
kultury, Zycia, warunkoéw pracy, ubioru, modnych wtedy zaje¢, dzieki temu moge odkrywac
zyjacych wtedy ludzi, ich swiat i jezyk. Chociaz czytanie zapisanych dawnym jezykiem wy-

¢ J. Parandowski, Alchemia stowa, Warszawa 1986, s. 33.
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powiedzi bohaterdw i narratora nie jest tatwe, ale mnie ciekawi, poucza i Smieszy czasami.
Czytajqc takie teksty, mam réwniez wrazenie, Ze ucze sie szacunku i mitosci do mojego
kraju.

Literatura powinna wnosi¢ cos pozytecznego do mojego zycia, np.: nauczy¢ mnie kultu-
ry zachowania sie przy stole i w towarzystwie. W ksiqgzkach o czasach przesztych mozna
podpatrywac takie dobre zachowania, ktérych juz dzisiaj nie ma albo jest ich mato. Moim
zdaniem obowiqgzkiem literatury jest uczy¢ mnie dobrego, kulturalnego postepowania na
co dziert wobec kraju i ludzi.

Najwazniejsze jest dla mnie, zeby literatura dawna i ta obecna o odlegtych czasach lepiej na-
uczyta mnie, co znaczy by¢ patriotq i jak by¢ z tego dumnym. Ogdélnie to wiem, bo mowiliSmy
na réznych lekcjach, styszatem tez w telewizji, ze by¢ patriotq to kibicowa¢ druzynie, chodzi¢
na wybory, pracowac¢ solidnie dla ojczyzny. Ale chciatbym wiedzie¢ jeszcze wiecej jak sie nim
stawacd, jak nim by¢ dzisiaj. Raz wydaje mi sie, zZe juz wiem, innym razem, Ze nie wiem.

W $wietle powyzszych oraz wielu podobnych wypowiedzi rodzi sie pytanie
o to, dlaczego zdaniem uczniéw obcowanie z literaturg dawng lub wspétczesna, ale
o dawnych czasach ma sprzyjac ksztatltowaniu postawy patriotycznej? Na podstawie
zgromadzonych tekstow mozna twierdzic¢, iZ wptywaja na to dwa czynniki. Pierwszy
wiaze sie z takim autorskim sposobem kreowania §wiata przedstawionego, w tym
chociazby: tta zdarzen, postaci literackich, obyczajowosci 6wczesnych ludzi, ktéry
pozwala mtodym odbiorcom przenies¢ sie do czasu i miejsc akcji takze dzieki styli-
zacji jezykowej. Drugi dotyczy lektur aktualnie omawianych w toku lekcji polskiego.
W efekcie moze to oznacza¢, ze badana mtodziez nie czuta potrzeby siegania do in-
nych osobistych lub szkolnych doswiadczen lekturowych. Tym samym zapisywane
refleksje ograniczyta wytacznie do Trylogii Henryka Sienkiewicza lub wybranych
z niej fragmentéw - nierzadko analizowanych wéwczas podczas lekcji. I na tej tez
podstawie zapisywata postulaty skierowane do wspotczesnych tworcow literatury,
proszac ich, by pisali ksiazki w taki sposob jak zrobit to Henryk Sienkiewicz, bo to
przemawia do naszej wyobrazni i staje sie uczniowi mite - twierdzita jedna z gimna-
zjalistek. Uczniowskie odwotywanie sie wytacznie do lektury badanej w trakcie lek-
cji moze sprzyjac tworzeniu nie zawsze pozytywnego obrazu nastoletnich, bo mato
oczytanych, jak nalezy przypuszczaé, odbiorcéw literatury.

Zredagowane przez wiekszo$¢ badanych swobodne refleksje na temat jedne;j,
w ich opinii, z wazniejszych powinnosci literatury, jaka jest ksztalttowanie postawy
patriotycznej - by¢ moze czasami pisane po to, by przypodobac sie nauczycielowi
- warto traktowac takze jako szukanie przez mtodziez pretekstu do ujawniania nie
tylko zagadnien ja intrygujacych, ale wielu watpliwo$ci zwigzanych z odkrywa-
niem szeroko rozumianej tozsamos$ci. W tym réwniez tozsamosci bycia Polakiem’.
Swiadcza o tym do$¢ licznie zapisane nastepujace pytania: Jak zaspokoic¢ gtéd reali-
zacji patriotycznej postawy? W jaki sposob odkry¢ w sobie patriotyzm? Co znaczy by¢

7 1. Wojnar, Edukacja humanistyczna i trzy kregi tozsamosci cztowieka, [w:] Uczen i nowa
humanistyka, red. M. Kujawska, Poznan 2000, s. 99-104.
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dzisiaj patriotq i Polakiem? Czy gimnazjalista taki jak ja musi by¢ patriotq? Cytowane
pytania mogg oburzac¢ wielu nauczycieli. Wszak na drugim i trzecim etapie szkolnej
edukacji polonistycznej nie brakuje zagadnien stuzacych znalezieniu odpowiedzi na
nie. Niepokoje wspétczesnego gimnazjalisty oraz jego che¢ dzielenia sie zapisanymi
watpliwo$ciami zachecajg rowniez do tego, by spojrze¢ na czynniki otwierajace ba-
danych na stawianie tego typu pytan:

Weale nie jest takie proste wiedziec, co znaczy by¢ Polakiem i patriotg, jak sie patrzy na
rézne moim zdaniem niewtasciwe postepowanie kibicéw, politykéw i innych ludzi wobec
ojczyzny.

Czy praca za granicq to objaw patriotyzmu, czy jego braku? Ostatnio czesto sie nad tym
zastanawiam, bo w moim otoczeniu jest duzo o0sob, ktore wyjechaty i gdzies daleko pra-
cujq. Gdy przyjezdzajq nic ich nie interesuje tu na miejscu, ani rodzina, ani zycie zwyktych
szarych ludzi. Myslq tylko o sobie i o tym, aby jak najwiecej zarobi¢ gdzies poza krajem.

Co wybracé: biede, brak pracy, zZycie w takiej ojczyZnie, czy prace poza jej granicami? Wiele
styszy sie z medidw i z takiego Zycia na co dzieri o wyjazdach Polakéw do pracy, np.: do
Anglii. 0d dawna juz nie wiem czy patriotq jest ten, kto nie wyjezdza i jest mu ciezko, czy
ten kto pracuje za granicq i przyjezdza czasami odwiedzi¢ bliskich? Czy wtedy jest sie ta-
kim samym patriotq? Kiedys nawet przyszto mi do gtowy, Ze teraz trzeba dzieli¢ ludzi na
mniejszych i wiekszych patriotéw.

Przytoczone przyktady daja mozliwo$¢ sformutowania uwarunkowan rozbu-
dzajacych w badanych pragnienie rozwijania postawy patriotycznej i stawiania py-
tan o rozumienie stowa patriotyzm. Do nich naleza, miedzy innymi, uwarunkowa-
nia: spoteczne, ekonomiczne, egzystencjalne. Uczniowskie przemys$lenia na temat
tego, co znaczy by¢ patriotg i czym jest patriotyzm, pomimo iz nie zawsze dojrzate
i poprawne jezykowo, nierzadko koresponduja z nastepujaca mysla Jana Pawta II:
LPatriotyzm oznacza umitowanie tego, co ojczyste: umitowanie historii, tradycji, je-
zyka czy samego krajobrazu ojczystego. Jest to mito$¢, ktéra obejmuje rowniez dzie-
ta rodakéw i owoce ich geniuszu”®.

Wobec powyzszego warto pozytywnie oceni¢ autoréw takich wypowiedzi. Oni
to chetnie podjeliby sie szukania odpowiedzi na nurtujace ich problemy, tkwiace
w ich wnetrzu dylematy, takze te zwigzane z odkrywaniem tozsamos$ci narodowej,
za posrednictwem literatury dawnej lub o dawnych czasach. Rodzi sie jednak naste-
pujace pytanie: W jakim stopniu wypowiadang przez badanych che¢ ksztattowania
postawy patriotycznej mozna uznac za objaw ich autentycznej postawy wobec oj-
czyzny? Udzielenie petnej i jednoznacznej odpowiedzi na postawione pytanie nie
jest mozliwe na podstawie zebranego materiatu empirycznego. Wymagatoby zatem
wykorzystania jeszcze innych narzedzi badawczych w celu zbadania tej samej grupy
uczniow i ostatecznego zweryfikowania spontanicznie zapisanych przez nig wypo-
wiedzi. Tym bardziej, ze warto$ci narodowe w Swietle rozmaitych wynikéw badan

8 Jan Pawet 11, Pamiec i tozsamosé, Krakéw 2005, s. 71.
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przeprowadzonych wsrod mtodych ludzi nierzadko ustepujga miejsca innym warto-
$ciom, zas$ dotychczasowe znaczenie tych ostatnich ulega redefinicji’. By¢ moze zdia-
gnozowana u gimnazjalistow potrzeba bycia patriotami pozostaje jedynie w sferze
ich zyczen i $wiadczy o tym, Ze chcieliby nimi by¢, ale tak naprawde, na co dzien,
daleko im do takich postaw, zajmujg ich tez inne sprawy i wazniejsze sg dla nich
inne wartos$ci. Przyjecie jakiegokolwiek stanowiska nie przekresla jednak wyraznie
dajacej o sobie zna¢, wytaniajacej sie z analizowanych wypowiedzi, uczniowskiej
potrzeby identyfikacji z przesztymi pokoleniami, z ich kultura. Kroczenie $ladami
tak lokalnej, jak narodowej przesztosci ma sprzyjac, jak nalezy wnioskowac na pod-
stawie badanych prac gimnazjalistéw, budowaniu kultury pamieci, pozwalajacej od-
krywacé tozsamos¢, takze narodowa.

Do udzielenia jakiej jeszcze pomocy badani zobligowali literature? Do groma-
dzenia wiedzy o cztowieku i jego zyciu oraz o sobie samym. Obowigzkiem litera-
tury jest zarazi¢ mnie wzorami dobrego postepowania wobec ludzi - pisato wielu.
Domagam sie od literatury, by przestanie w niej zawarte byto tak gtebokie, Zeby na
dobre zostato we mnie i pomagato mi w zyciu z ludZmi - apelowata takze do$¢ liczna
grupa badanych.

Uczniowska potrzeba otwarcia sie na drugiego cztowieka pozwala w mtodych
odbiorcach - cho¢ nie zawsze oczytanych oraz przekonanych o stusznosci zapi-
sywanych zadan i powinnosci literatury, jej tworcodw, ale zawsze poszukujgcych
odpowiedzi na istotne tematy - widzie¢ ludzi zainteresowanych szukaniem spo-
sobu nie tylko na zrozumienie drugiego czlowieka, ale na budowanie prawidto-
wych kontaktéw interpersonalnych na co dzien. Podstawa sformutowanych przez
gimnazjalistow postulatéw jest utrwalone w nich, jak wynika z analizy badanych
wypowiedzi, przeSwiadczenie o wartosciach, jakie daje, a wtasciwie da¢ powinna
literatura jej nieprofesjonalnym odbiorcom. Ona to staje sie dla nich przekazem
waznym, bo uczacym nie tylko o cztowieku, ale uczacym bycia cztowiekiem i bycia
z ludZmi, a przy tym wspétksztattujgcym osobe ucznia. Swiadomo$¢ takiej wtasnie
roli tekstow literackich z cala pewnos$cig mieli uczniowie formutujacy nakreslone
tu powinno$ci literatury. Te ostatnie pomagaja, jak mozna wyczyta¢ z ich wypo-
wiedzi, zaspokoi¢ potrzeby: osobiste, kulturowe, spoteczne i szkolne. Szczegélnego

9 Mam na uwadze chociazby wyniki badan przedstawione przez Matgorzate Karwa-
towska, zob. tejze, Swiat wartosci wspdtczesnej mtodziezy licealnej, ,Polonistyka” 2011, nr 9,
s. 24-27. Warto takze zwrdci¢ uwage na wyniki sondazu pozwalajacego odpowiedzie¢, mie-
dzy innymi, na nastepujace pytania: Z czym gimnazjali$ci kojarzg wartosci narodowe? Jakie
przypisuja im znaczenia?, zob. I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Gimnazjalisci wobec wartosci
narodowych, ,Polonistyka” 2011, nr 9, s. 18-23. Nie bez znaczenia w budowaniu wnioskdw
o nieprofesjonalnych odbiorcach tekstéw literackich i ich wypowiedziach na temat zadan
i powinno$ci literatury moga okazac sie réwniez wyniki sondazu dotyczacego najwiekszych
autorytetéw i warto$ci dla mtodych ludzi, przeprowadzonego na grupie 1000 os6b w wieku
od 13 do 24 lat, zob. R. Czeladko, Pokolenie zapatrzone w ekran telewizora, ,Rzeczpospolita”,
15.07.2009, wyd. online. Na podstawie ujawnionych badan taka warto$¢ jak patriotyzm byta
wazna tylko dla 5% respondentéw.
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znaczenia dla realizacji takich pragnien nabierajg w opinii gimnazjalistéw powiesci.
Zdaniem Przemystawa Czaplinskiego:

Dopdki bowiem upieramy sie, ze powies¢ jest wylacznie od przedstawiania $wiata - i to
w dodatku $swiata doswiadczen wspdlnych, waznych, ideowo wyraznych - dopéty jeste-
$my w stanie wyczytac z niej tylko tyle. Dlatego o$mielitbym sie powiedzie¢: nie prze-
stawajmy pyta¢, co literatura moze nam dac. Pytajmy tez jednak, ile jestesmy w stanie
z niej wzig¢'l.

Cytowana wyzej refleksja upowaznia do postawienia nastepujacego pytania: ile
badani gimnazjali$ci byli w stanie wzig¢ z odbieranej literatury (czytanych powie-
$ci) i ze stawianych przed nig zadan i powinnosci? Tyle, by: wejs¢ w skdre cztowieka,
o ktorym mowa w czytanym tekscie i pomdc sobie oraz innym; przesledzic zycie ludzi,
swiat, w ktérym zyli; zbada¢ jak radzili sobie z problemami; znalez¢ podpowiedZ do
rozwiqzania réznych problemoéw poprzez sledzenie Zycia i kultury, w jakiej Zyli boha-
terowie; radzi¢ sobie z sobq samym i problemami w Zyciu; umie¢ poréwna¢ doswiad-
czenia zyjqcych w dawnej kulturze z doswiadczeniami naszymi. Te i wiele podobnych
wypowiedzi uprawniajg do sformutowania nastepujacego wniosku: uczniowska
potrzeba obcowania z literaturg ma sens woweczas, gdy stuzy obserwacji i analizie
postaci literackich - (anty)wzoréw ludzkiego postepowania oraz Swiata przedsta-
wionego, tylko wtedy sprzyja odkrywaniu siebie samego, wtasnej egzystencji czy
otaczajacej ucznia kultury wspétczesnej. Co, zdaniem badanych, oznaczato pozna-
wac siebie? To nic innego jak odkrywaé wtasne wady i zalety, zebysmy mogli lepiej
prowadzi¢ swoje zycie - twierdzili jedni. Inni za$ poznawanie siebie rozumieli jako
odkrywanie w sobie mozliwosci dziatan, ktére stuzq rozwojowi wtasnego wnetrza
i pomocy drugiemu cztowiekowi. Dlatego tez nie mozna sie dziwi¢ tym nastoletnim
odbiorcom literatury, ktérzy uznali, Ze powinna ona: uczy¢ cztowieka, uczy¢ o Zyciu
i nauczy¢ zycia, bo czasem nie wiadomo jak zy¢; Powinnosciq literatury i pisarzy jest:
dodawac otuchy, pomaga¢ w codziennych sprawach, problemach, ktére przytrafiajq
sie tez ludziom w moim wieku — podkreslat ktos z badanych.

Dlaczego zatem sformutowane wyzej przez uczniéw powinnosci literatury sta-
nowity dla nich taka warto$¢? Przede wszystkim dlatego, ze wielu z nich nie widzia-
to w najblizszym otoczeniu oséb, ktére mogtyby im poméc w rozwigzywaniu ich
zyciowych dylematéw. Wartosciowego Zycia nie moge nauczy¢ sie w domu, dlatego
uwazam, Ze literatura powinna nauczy¢ mnie i innych gimnazjalistéw, majqcych takie
problemy jak ja, jak dobrze zy¢ - pisata skarzaca sie na swoj los i brak ciepta rodzin-
nego gimnazjalistka. Twdrcy literatury muszq pokazywac bdl, biede i cierpienie ludzi,
wtedy oswajajq nas z takimi problemami i uczq jak sobie radzi¢ - wyja$niat zapisu-
jacy te stowa jej kolega. Czym dla uczniéw jest zatem czytanie literatury dawnej lub
wspéiczesnie pisanej, ale o dawnych czasach? Nie tylko sposobem na poznawanie
cztowieka i zycia, ale na zaprzyjaZnienie sie z jednym i drugim. Mozna tez zaryzy-
kowac¢ stwierdzenie, ze spora grupa badanych uznata literature za ,narzedzie

10 P. Czaplinski, Literatura, méj blizni, , Tygodnik Powszechny”, 4.12.2005, nr 49, wyd.
online.
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egzystencjalnej nadziei’ nadziei takze na zaakceptowanie wilasnej
osoby.

Zadanie drugie: Obowigzkiem literatury jest przede wszystkim relaksowaé
zestresowanych uczniow

Czym jest, zdaniem wielu (78,79%), taki nakaz? Niczym innym jak préba okre-
$lenia istoty podejmowanych przez nich kontaktéw z literatura. Majg one sens wow-
czas, gdy sa zabawa: to znaczy, pisat nastolatek, Ze w literaturze powinno by¢ duzo
takiej tresci, ktéra swiadczy o poczuciu humoru jej autora oraz o humorze wymyslo-
nych przez niego bohateréw. Najwazniejszym zadaniem literatury, twierdzita inna
z 0s0b badanych, jest bawi¢ stowem jej czytelnikéw. Dlaczego? Aby uczen mogt roz-
wijaé¢ swdj jezyk i podpatrywac rézne Smieszne sformutowania wypowiadane przez
bohateréw. Powinno$cia literatury jest wiec, jak wynika z analizowanych zapiskéw,
relaksowanie mtodego odbiorcy w konkretnie wyznaczonym celu: by mdgt on mito
spedzi¢ wolny czas, odpoczqc¢ od trudéw codziennego zycia, troche sie pousmiechac
i powygtupia¢ przy czytaniu. Czy tak sformutowany nakaz daje jakiekolwiek podsta-
wy do doszukiwania sie w nim zobowigzania moralnego narzuconego przez mto-
dych odbiorcéw literaturze i jej twércom? Odpowiedz na postawione pytanie brzmi
twierdzaco. Przemawiajg za nig te wypowiedzi badanych, z ktérych jasno wynika,
ze zabawowe, odprezajqgce oddziatywanie na nich literatury nie tylko przynosi ulge
w wyrzutach sumienia, ale przede wszystkim: ratuje od psycholki, pozwala pozby¢
sie ztych i ucigzliwych mysli o wyrzqdzeniu komus krzywdy, otwiera mnie na Zycz-
liwsze podejscie do kolegow z klasy i innych ludzi, pokazuje jak mam zy¢ i kontakto-
wac sie z ludzmi, Zeby by¢ szczesliwym cztowiekiem. Z wypowiedzi badanych wytania
sie spos6b uczniowskiego rozumienia samego pojecia zabawy - jako aktywnosci,
wyzwalanej réwniez za posrednictwem literatury, stuzacej nie tylko rozrywce, ale
rozrywce i zyciu oraz rozrywce i nauce. Warto zaznaczy¢, iz wsrod gimnazjalistow
nie zabrakto tych, ktorzy podkreslali, ze literatura powinna dostarcza¢ rozrywki, ale
nie moze to by¢ tylko pusta zabawa. Dlatego musi zawierac troche mqdrosci filozoficz-
nych i wiadomosci o Swiecie, po to, by zmienia¢ wrogie nastawienie do otoczenia. By¢
moze z takich samych przyczyn jedna z gimnazjalistek zapisata nastepujgce stowa:

Literatura ktérg chcemy lub powinniSmy przeczyta¢ musi by¢ wszechstronna, interesujq-
ca i ponadczasowa. Musi na dtuzszy czas przylepi¢ umyst czytajgcego do tresci i sprawic,
zeby jeszcze dtugo o niej nie chciat zapomnie(. Jest teraz tyle ksiqzek z tresciq, ktéra nie
nadaje sie do niczego, a zwtaszcza do czytania, gdyz nie jest ani Smieszna, ani powazna.
Mozna powiedzied, ze dlatego zupetnie niepotrzebna. Takie ksigzki pozostajg w pamieci
tylko dlatego, ze pamietamy ich nijakie i gtupie tresci, a przeciez nie o to chodzi w czytaniu.

Wobec wyzej prezentowanego stanowiska nastolatki, rodzi sie nastepujace py-
tanie: o co zatem chodzi w czytaniu i odbiorze literatury? Zdaniem wielu badanych,
po prostu o terapie pozwalajaca oderwac sie od: smutnej, szarej, ponurej, proble-
mowej, niezrozumiatej terazniejszosci. W rezultacie z cata moca podkreslane przez

11 M.P. Markowski, Zycie na miare literatury, Krakéw 20009, s. 74.
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gimnazjalistdw terapeutyczne powinnosci literatury sa szansa na: uleczenie Smie-
chem mojej gtowy; pozytywne nastawienie do zycia; chwilowe zapomnienie o proble-
mach; jak najdtuzsze bycie normalnym cztowiekiem; zachowanie mtodosci do p6znych
lat czy cieszenie sie Zyciem. Jaka zatem konkretnie lektura sprzyja realizacji sformu-
towanych przez badanych powinnoSci literatury? Otéz taka, ktéra wyciericzonemu
nadmiarem nauki, szkotq i zyciem gimnazjaliscie - twierdzit uczen - zafunduje wypo-
czynek umystowy i odsapniecie od codziennego zycia.

Na pierwszym miejscu mtodziez ulokowata wiec literature, w ktérej nie bra-
kuje fantastyki'?, np. Opowiesci z Narnii Clive’a Staplesa Lewisa, Hobbit, czyli tam
i z powrotem oraz Wtadca pierscieni Johna Ronalda Reuela Tolkiena czy ksiazki z se-
rii Harry Potter Joanne K. Rowling. Wér6d wymienianych pozycji znalazty sie takze
i te, w ktorych fantastyka stanowi wazny element romanséw i horroréw, miedzy
innymi: Warcraft: Ostatni straznik Jeffa Grubba, Alchemik. Sekrety niesmiertelnego
Nicholasa Flamela Michaela Scotta, Zmierzch, KsiezZyc w nowiu, Za¢mienie Stephanie
Meyer. Wsrod wszystkich zapisanych tytutéw pojawity sie nie tylko ksigzki z wyka-
zu lektur szkolnych, obligatoryjnych na r6znych etapach edukacji polonistycznej, ale
takze spoza takiego kanonu. Z opinii zamieszczonych pod stworzonag lista wynika, Ze
cytowane pozycje badani chetnie przeczytaliby ponownie i porozmawialiby na ich
temat podczas lekcji polskiego w gimnazjum. Zapisane komentarze uczniowskie nie
pozostawiaja watpliwosci, ze preferowane ksigzki nie tylko rozwijaja wyobraznie
nastoletnich odbiorcow!3, ale doskonale przy tym odprezajg i jednocze$nie spra-
wiaja, iz obcowanie z literaturg moze by¢ przyjemnoscig'*. Badaczowi wypowiedzi
uczniéw nie moga uj$¢ uwadze zanotowane przez niektérych refleksje o potrzebie
wyzwalania, za posrednictwem wyzej cytowanych lektur, pozytywnych i negatyw-
nych emocji. Do pierwszych uczniowie zaliczyli, miedzy innymi: gniew, pogarde,
rozczarowanie, rozpacz, smutek czy lek. Do drugich za$, na przyktad: szczescie,
zadowolenie, zdziwienie, wspoétczucie, rozkosz. Na podstawie zebranego materia-
tu o stanach emocjonalnych gimnazjalistéw, odczuwanych w trakcie obcowania
z preferowang przez nich literaturg, mozna stwierdzi¢, iz bywa ona dla nastolatkow
okazja nie tylko do zabawy, ale i do przezywania spotkan z bohaterem i Swiatem li-
terackim. Jednak z zapisanych przez uczniéw komentarzy jednoznacznie wynika, ze
wszelkie odczucia ujawniane w trakcie obcowania z tekstem literackim majg stuzy¢
przede wszystkim odstresowaniu mtodego czytelnika i dobrej rozrywece.

Drugie miejsce zajely piosenki kabaretowe i hiphopowe, zaliczone przez ba-
danych do literatury. Dlaczego? Zdaniem ucznidéw: (1) autorzy pierwszych kpia,

12 Warto zaznaczy¢, ze uczniowie z wiasnej inicjatywy podawali do$¢ liczne przyktady
konkretnych ksiagzek, ktére z przyjemnoscia czytali i chcieliby jeszcze raz przeczytaé. W tek-
$cie artykutu zamieszczam tylko niektére ich propozycje.

13 Por. ]. Szcze$niak, Fantazy - nowe zjawisko w literaturze korica XX wieku, [w:] Lite-
ratura dla dzieci i mtodziezy (po roku 1980), red. K. Heska-Kwasniewicz, Katowice 2008,
s.195-212.

4 Por. E. Horwath, Rados¢ czytania, rados¢ omawiania. Literatura fantasy na lekcjach
jezyka polskiego, [w:] Szkolna lektura blizej terazniejszosci, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2011,
s.61-85.
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zartuja z ludzi, otaczajacej ich rzeczywistosci i tym samym wywotujg u stuchacza
dystans do zycia, za$ (2) tworcy drugich pisza o zyciowych dylematach, problemach
mtodziezy i umozliwiajg gimnazjalistom odnalezienie w stuchanej tresci $wiata
interesujacych ich wartosci, takich jak przyjazn, mitos¢, stawa, honor, zabawa, pa-
triotyzm'®. Warto zaznaczy¢, iz wsréd gimnazjalistow dominowali zainteresowani
analiza i interpretacja tresci piosenek kabaretowych i hiphopowych w toku lekcji
polskiego, ale nie brakowato tez tych, ktérzy widzieliby je raczej wytgcznie jako re-
laksacyjny przerywnik na lekcji. Uczniowskie pragnienie czytania: lekkich, nieskom-
plikowanych, zabawnych, rozrywkowych, a przy tym matych objetosciowo, ale ponad
wszelka watpliwos$¢é z réznych wzgledéw waznych dla nich tekstow kultury rodzi
pytanie o przyczyny rozwoju tego zjawiska. Po pierwsze, byty nimi ktopoty i trudne
sprawy osobiste, rodzinne czy nawet spoteczne, z ktérymi sobie nie radzili lub nie
wiedzieli, co o nich mysle¢. Po drugie, naturalna sktonno$¢ do zabawy. Po trzecie,
takze sposdb prowadzenia lekcji przez nauczyciela poloniste, w trakcie ktérych tego
typu piosenki wykorzystywat on: okazjonalnie - jako tto, chwyt, ozdobnik lekcji, ale
bez oméwienia ich tresci, czy tez — dos¢ czesto - jako teksty wymagajgace zbadania?®.
Badz tez zupetie odwrotnie - nie wykorzystywat ich w ogdle. MoZna zatem twier-
dzi¢, iz u podstaw sformutowanych przez uczniéw powinnosci literatury (a raczej
powinnosci tekstéw kultury) znajdujg sie pozytywne lub negatywne przyzwyczaje-
nia mtodziezy wyniesione takze z lekcji polskiego.

Zadanie trzecie: Literatura nie powinna przeszkadzaé gimnazjaliscie
w Zyciu

Kim jest niewielki procent (10,60%) zapisujgcych te i podobne stowa? To prze-
ciwnicy: (1) czytania lektur szkolnych lub (2) czytania w ogéle. Pierwsi, jak wynika
z ich deklaracji, nie akceptowali zadnej pozycji ksiazkowej znajdujacej sie w spisie
lektur szkolnych. Przymus lekturowy stanowit dla nich przeszkode w normalnym,
zdrowym, ludzkim, rodzinnym, codziennym funkcjonowaniu. Nie do$¢, Ze oddalat ich
od tego, co tak naprawde chcieliby przeczytac z przyjemnosciq dla siebie, to jeszcze
zaktocat czy wrecz niszczyt takze stosunki: a) w rodzinie - szczegélnie za$ wptywat
na rozwoj nieprawidtowych relacji zachodzacych miedzy uczniami a rodzicami po

15 Por. wyniki i wnioski z badan przeprowadzonych przez M. Kwiatkowska-Ratajczak,
O tekstach kultury popularnej w podrecznikach szkolnych i praktyce edukacyjnej, [w:] Dzwonek
na lekcje polskiego, red. 1. Masoj¢, R. Naruniec, Wilno 2004, s. 196-199, czy M. Latoch-Zielin-
ska, Gimnazjalisci wobec kultury hiphopu, [w:] Teksty kultury w szkole, red. B. Myrdzik, L. Ty-
miakin, Lublin 2008, s. 289-305.

16 W opinii znawcéw muzyka, takze popularna, staje sie dla mtodziezy czesto sposo-
bem zycia w Swiecie oraz forma spotecznej komunikacji i odzwierciedla jej stany psychicz-
ne (zob. Wychowanie estetyczne mtodego pokolenia. Polska koncepcja i doswiadczenia, red.
W. Pielasinska, I. Wojnar, Warszawa 1990, s. 65-86; W. Jakubowski, Edukacja w $wiecie kultu-
ry popularnej, Krakow 2006, s. 203-248) i z tego zdajg sobie sprawe nauczyciele polonisci, tak
mozna sadzi¢ chociazby na podstawie przeprowadzonego przeze mnie w 2006 roku sondazu
wsrdd polonistéw pracujacych w gimnazjach na terenie Matopolski (zob. D. Lazarska, Poloni-
sta wobec potrzeby ,czytania” tekstow kultury popularnej, [w:] Teksty kultury popularnej, red.
B. Myrdzik, L. Tymiakin, Lublin 2008, s. 277-287).
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wywiadowkach; b) wsréd réwiesnikéw - wywotywat zazdros$¢ i niezdrowa rywali-
zacje; c) w szkole - Sciggat, pisat jeden z ucznidéw, na gtowe tego, ktory nie lubi czytaé
lektur szkolnych wrogie nastawienie nauczyciela polonisty. W opiniach tej grupy ba-
danych pojawito sie tez najwiecej sformutowan o niecheci zapisywania jakichkol-
wiek refleksji na temat literatury. Przyczyny przyjecia takiej postawy przez uczniéw
czeSciowo wyjasniajg nielicznie zapisane przez nich argumenty, np. [...] brzydze sie
czytaniem lektur i nie mam zamiaru sie na ten temat wypowiada¢; Nie bede pisaé
0 moich osobistych przezyciach z ksigzkami; Nie wiem, o czym pisac, mam duzo mysli
i trudno jest sie na cos zdecydowad. Drudzy udowadniali, Ze czytanie literatury: nie
ma najmniejszego sensu, bo nic nie daje, jest tez stratq czasu, jest nieatrakcyjne dla
internetowego ucznia dzisiaj; najwazniejszym obowiqzkiem literatury jest zejs¢ z oczu
gimnazjaliscie i najlepiej, Zeby w ogdle jej nie byto! Co mogto by¢ podstawa tego typu
sformutowan? Zaréwno powszechna moda, zdaniem badanych, mtodych i starych na
nieczytanie, jak i multimedialne fascynacje uczniéw, czy zwyczajne, w opinii niekto-
rych, lenistwo mtodziezy. A takze brak zainteresowania dzieckiem ze strony rodzicow
oraz nieciekawe, bo nudne, takie same, zbyt trudne lekcje, w toku ktérych omawiane
sa teksty literackie.

Czy zasygnalizowane powyzej przyczyny uczniowskiej niecheci do czytania li-
teratury nalezy uznac za jedyne? Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, warto ponownie
oddac¢ gtos badanym:

Nie czytam Zadnej literatury, nie chce mi sie i nie mam na to czasu. Mam na gtowie inne
ciekawsze zainteresowania i zajecia. Chodze na boisko pograc¢ w pitke. Gram na kompie
i w karty. Lubie podrywa¢ dziewczyny i umawiac sie z nimi. I dlatego jezeli juz miatbym
cos czytac to tylko literature erotyczng, ale z mocnymi scenami. Bo w gazetach, ktére czy-
tatem do tej pory, sceny nie byty szczegétowo opisane. Powinno tam by¢ duzo aktéw jak
na filmach i w programach nocnych. Moze by¢ tez duzo scen grupowych z innq orientacjq.

Czytanie literatury nie jest dla mnie. Wole cos innego. Interesujq mnie sprawy seksu i jego
nauki. Jestem w takim wieku, Ze musze juz dobrze sie orientowac w tych sprawach. Nie
chodzi mi o poznanie wiedzy, ale zdobycie takich umiejetnosci. To, ze seks przynosi relaks
wiedzq wszyscy. Dlatego jest dla mnie (wiem, Ze dla wielu z nas) wazny. Wiem, ze trzeba
uwazac na rézne sprawy, ale to nie znaczy, Ze nie wolno uprawia¢ seksu. Gdybysmy na
polskim czytali ksigzki, w ktorych tez bytoby o mitosci seksualnej to wszyscy chetnie by je
przerabiali i moze nie bytoby tak nudno.

Cytowane stanowiska nie pozwalajg zapomnie¢ o innej jeszcze przeszkodzie
utrudniajacej gimnazjalistom rozbudzanie w sobie potrzeby obcowania z literatu-
ra i pozytywnego mys$lenia o samym akcie czytania. Jest nig trudny dla nich czas
dojrzewania seksualnego. Pewnie dlatego, ze wzburzone hormony i natogowe zain-
teresowanie inng ptciq - pisata tym razem gimnazjalistka - przeszkadzajq nastolat-
kom w czytaniu powaznej i wielkiej literatury, dalekiej od filmowych scen erotycznych.
Bezposrednio$¢ autoréw przytaczanych wypowiedzi wskazuje, iz seks nie jest juz
dzisiaj dla mtodziezy tematem tabu. Zdaniem Zbyszka Melosika:
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Jeste$my zdziwieni swobodnym podej$ciem mtodego pokolenia do seksu, ,luzng oby-
czajowoscia”. A jednak i tego typu postawe mozna bez trudu wyprowadzi¢ z pewnych,
wyraznie zaznaczajacych sie w kulturze wspoéiczesnej tendencji: orientacji na ciato
i seksualizacji konsumpcji oraz przymusu udanego zycia seksualnego. [...]

Jednocze$nie nietrudno zauwazyé¢, ze i w tym przypadku mtodziez znajduje sie w swo-
istej ,putapce kulturowej”. Oto narastajacej (medialno-popularnej) presji na rzecz pro-
wadzenia udanego, intensywnego i ekscytujacego zycia seksualnego towarzyszy inny
jasny przekaz: niekontrolowany seks moze przynie$¢ $mier¢. W konsekwencji mtodziez
jest zawieszona, méwigc metaforycznie, miedzy viagra (stanowiaca symbol wolnos$ci
seksualnej, seksualnosci nieokietznanej, radosnej i optymistycznej) a AIDS (krystaliza-
cja pesymizmu wspoétczesnej cywilizacji, argument na rzecz zaprzeczania ciatu i seksu-
alnosci, na rzecz surowych restrykcji seksualnych). W spoteczenstwie konsumpcji wy-
stepuje ,taniec wokot seksu” - jednoczesne zaprzeczanie ciatu i seksowi, i dazenie do
maksymalnego seksualnego zaspokojenia®’.

Z analizowanych wypowiedzi badanych wynika, ze niektérzy z nich, cho¢ za-
chtysnieci seksem i seksualnoscig, zdawali sobie takze sprawe z niebezpieczenstw,
jakie moze przynies¢ seks: przygodny, przypadkowy, spontaniczny, z byle kim, z kilko-
ma osobami za jednym razem czy za kazdym razem z kims innym. Nie przeszkadzato
im to jednak w uzewnetrznianiu wtasnych potrzeb, marzen dotyczacych fizyczne-
go kontaktu niekoniecznie z osobg bliska sercu. Skad gimnazjalisci czerpali wiedze
o seksie? Nie tylko z filmow, programéw telewizyjnych, czasopism czy Internetu,
ale tez z obserwacji swobodnych zachowan seksualnych tak rowiesnikow, jak
i starszych, nie zawsze znanych kolegéw i kolezanek. Warto dodac, ze brak zapiskow
wiekszo$ci badanych na temat zainteresowan seksem, seksualnoscia cztowieka nie
oznacza, ze stronili od nich. By¢ moze zabrakto im odwagi albo po prostu uznali, ze
nie wypada o tym pisac lub tez bali sie reakcji nauczyciela na takie postulaty.

W wypowiedziach mtodych autoréw - przeciwnikéw czytania jakichkolwiek
ksigzek, takze lektur szkolnych, ale za to zwolennikéw seksu - nie sposéb znalez¢
natozonych przez nich na literature i jej tworcéw zobowigzan moralnych. Jednak ich
brak nie pomniejsza warto$ci zredagowanych prac, takze tych nieco obcesowych
w tresci. Cho¢ niektoére z zapisanych refleksji moga sprzyja¢ poszerzaniu sie grona
0s6b narzekajgcych na gimnazjalistoéw, niemniej jednak warto je odczytywac jako
zrédto cennej wiedzy o problemach nastolatkéw dojrzewajgcych do mitosci fizycznej
- jak sami pisali o sobie - i ich zapatrywaniach na: zycie intymne cztowieka, wspdt-
czesne relacje miedzy kobietg a mezczyzng czy spos6b pojmowania tego, co znaczy
czerpac¢ przyjemnos$¢ - w tym przypadku nie z odbioru literatury, ale z uprawiania
seksu. Niewatpliwie dla tej grupy badanych stato sie wazne sygnalizowanie, jakie
korzy$ci ten ostatni badz to przynosi, badZ to moze przynie$¢ rowniez nastolatkom
uczeszczajacym do gimnazjow. Tres¢ takich wiasnie zapiskéw daje nauczycielowi
poloniscie podstawy do tworzenia nie tak znowu jednoznacznego i stereotypowego
portretu jego wychowankow.

17 7. Melosik, Mtodziez a przemiany kultury wspétczesnej, [w:] Mtodziez wobec (nie)go-
Scinnej przysztosci, red. R. Leppert, Z. Melosik, Warszawa 2005, s. 21-23.
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Na podstawie wszystkich analizowanych uczniowskich prac pisemnych warto
takze podjac sie zbudowania refleksji dotyczacej wptywu nauczycielskich sposo-
bow prowadzenia lekcji oraz komunikowania sie z gimnazjalistami w jej toku na:
(1) wypowiedzi uczniéw o literaturze i (2) umiejetnosci problemowego mys$lenia
badanych. Pierwsze oddziatywanie potwierdzajg szczego6lnie te z powstatych zapi-
skow, w ktorych pojawity sie préby wptyniecia na ich odbiorce i naktonienia tego
ostatniego do podjecia konkretnych dziatan, przyjecia okreslonej postawy oraz po-
zadanego przez piszacych zachowania. Niewatpliwie uczniowska sprawno$c traf-
nego tworzenia wypowiedzi za wzgledu na jej funkcje i osiggniecie zatozonego celu
moze cieszy¢. Swiadczy bowiem, miedzy innymi, o zdobytej umiejetnosci aktywnej
postawy mtodziezy wobec Swiata, takze literatury i kultury. Niemniej jednak do-
minujace w niektoérych przypadkach konstrukcje jezykowe - stuzace budowaniu
kategorycznego i nieznoszacego sprzeciwu stylu catej wypowiedzi - przypomina-
ja, jak mozna sie domyslac, kierowniczy'® sposéb porozumiewania sie nauczyciela
z uczniami podczas omawiania utwordw literackich. O drugim oddziatywaniu roz-
maitych czynnosci nauczycielskich, tym razem na aktywno$¢ problemowego mysle-
nia gimnazjalistéw lub jej brak, informuja refleksje, w ktorych ci ostatni nie zawsze
umiejetnie prébowali nie tylko zaprezentowac¢ swoje stanowisko, ale postawic¢ oraz
rozwing¢ zapisane przez siebie problemy i pokazac je w szerszym kontekscie, np.
doswiadczen osobistych, czytelniczych, spotecznych, kulturowych.

Z powyzszego wytania sie nastepujacy wniosek: nie bez znaczenia w stymulo-
waniu lub blokowaniu tak preferencji czytelniczych, jak i rozmaitych sprawnosci
(np. pisarskich, problemowego myslenia, nadawczo-odbiorczych) ucznia pozostaje
chociazby styl kierowania lekcja i nauczycielskie sposoby pracy nad lekturg szkol-
ng, umozliwiajgce lub utrudniajgce wychowanie mtodziezy do lektury. To ostatnie,
zgodnie z sugestig Zofii Agnieszki Ktakéwny, powinno stac sie:

wychowaniem do rozumnego zycia cztowieka, ktory znajduje warto$¢ w czytaniu litera-
tury, chce i potrafi jej nadawac wtasne znaczenia bez czytelniczej dezynwoltury, w opar-
ciu o dane z tekstu. [...] Poza wszystkim za$, sztuka, w tym literatura, sg bardzo waznym,
moze najwazniejszym, ale tylko jednym ze sposobdéw, poprzez ktéry ludzie kontaktuja
sie ze soba na temat Swiata i swego w nim istnienia i poprzez ktéry wyrazaja siebie?’.

Postawy, role odbiorcze i umiejetnosci pisarskie badanych gimnazjalistow

W $wietle wyzej prezentowanych wynikéw badan moze rodzi¢ sie szereg py-
tan. Wsréd nich chociazby nastepujace: czy stowo literackie jeszcze co$ znaczy dla
wspéiczesnych gimnazjalistéw? Tak, ale pod warunkiem, ze tre$¢ czytanej literatu-
ry wychodzi naprzeciw sformutowanym przez uczniéw zadaniom. To do$¢ roszcze-
niowe i pragmatyczne nastawienie gimnazjalistow zapewne nie dziwi, wszak wida¢

18 Por. G.D. Fenstermacher, J.F. Solis, Style nauczania, Warszawa 1998, s. 20-31.

19 Z.A. Ktakowna, Przymus i wolnosé. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kom-
petencji, Krakow 2003, s. 169.
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je na kazdym kroku w réznych sytuacjach szkolnych?. Swiadcza o nim takze naste-
pujace uczniowskie wypowiedzi o literaturze: jesteSmy mtodzi i nalezy wystuchaé
naszych opinii w sprawie literatury czy uwazam, ze czytanie ksiqzek musi sie optacac.
Nie moze by¢ ono jednak podstawa tworzenia wytacznie negatywnego wizerunku
nastolatkéw. Wrecz przeciwnie, warto je uzna¢ za fundament budowania refleksji
takze o nich jako odbiorcach literatury. Ostatecznie z jakiego$ powodu przeciez bio-
ra do reki lub odrzucaja w ogole tekst literacki.

Na podstawie zdiagnozowanego stosunku badanych gimnazjalistow do li-
teratury warto wyodrebni¢ dwie dominujgce i deklarowane przez nich postawy
wobec tekstow literackich: poznawczg i ludyczng?!. Przyczyna rozwoju pierwszej
jest uczniowska potrzeba poszerzania wiedzy: (1) dla siebie - swojego rozwoju
intelektualnego, (2) dla zysku - zdobycia dobrej oceny, (3) dla nauczyciela-przy-
jaciela: efektywnie motywujgcego miodziez do obcowania z literaturg szkolng lub
nauczyciela-wroga: zmuszajgcego uczniéw do czytania, jak sugerowali badani,
znienawidzonych lektur. Natomiast fundamentem ksztaltowania sie drugiej posta-
wy moze by¢, oprdécz naturalnej potrzeby zabawy tkwiacej w kazdym cztowieku,
kult tej ostatniej - dominujacy w kulturze wspoétczesnej. Daje on, zdaniem znawcow
tematu, prawo do méwienia o ,ludycznosci kultury wspotczesnej” badz jej ,karna-
walizacji”?2. Uwielbienie nastolatkéw dla zabawy warto réwniez odczytywac jako
pragnienie ucieczki od problemoéw, zmartwien doswiadczanych osobiscie lub zaob-
serwowanych u innych na co dzien. Warto tez nadmienic¢, iz ludyczne nastawienie
gimnazjalistéw do literatury przeplatato sie z wyrazang przez niektérych postawa
kompensacyjng wobec prozy?:. Cechowata ona tych, ktorzy tesknili za odkrywaniem
innego, czasami lepszego modelu $wiata rzeczywistego. W opinii badanych: lepsze-
go, bo tak wciggajqcego, Ze pozwala na chwile zapomniec¢ o tym, co nas otacza.

Wyniki badan oraz zdiagnozowane na ich fundamencie postawy ucznidw
wobec literatury umozliwiajg nakreslenie trzech rél odbiorczych? i zadan, jakie

20 Por. W. Stachura, Wartosciowanie swiata i literatury przez gimnazjalistow (refleksje
polonistki), [w:] Wartosciowanie a edukacja polonistyczna, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2008,
s.87-91.

2 Por.]. Polakowski, Badanie odbioru prozy artystycznej w aspekcie dydaktycznym. Zarys
teorii badarn - préby diagnozy, Krakéw 1980, s. 123-134.

2 ]. Grad, H. Mamzer, Wprowadzenie, [w:] Ludyczny wymiar kultury, red. ]. Grad,
H. Mamzer, Poznan 2004, s. 7.

23 ]. Polakowski, Badanie odbioru...

24 Do nakreslenia zdiagnozowanych u badanych ucznidéw rél odbiorczych wykorzystuje
nastepujace nazwy rél odbiorczych, projektowane w dziele literackim i opisane przez Edwar-
da Balcerzana: (1) czytelnika, (2) odbiorcy badacza i (3) odbiorcy wykonawcy, zob., tegoz:
Przez znaki, Poznan 1972, s. 45-98, zob. takze tegoz, Perspektywy ,poetyki odbioru”, [w:] Pro-
blemy teorii literatury. Seria 2. Prace z lat 1965-1974, wyboru prac dokonat H. Markiewicz,
Wroctaw 1987, s. 42-57. Mam jednak petng swiadomos¢, ze nastoletni czytelnicy sa jedy-
nie nieprofesjonalnymi odbiorcami literatury i nie sposéb ich utozsamia¢ z profesjonalnymi
badaczami i wykonawcami dzieta literackiego. Moim celem stato sie wytacznie zasygnalizo-
wanie rozpoznanego u gimnazjalistow pragnienia takiego kontaktu z literaturag i jej odbioru,
ktéry pozwoli im w bardziej interesujacy sposéb spojrze¢ na tekst literacki i zainteresowac
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przyjmowali lub chetnie przyjeliby na siebie badani gimnazjali$ci, obcujac z lektu-
ra. Pierwsza rola - odbiorcy badacza - w tym przypadku oznacza przede wszyst-
kim ucznia jako antropologa zainteresowanego odkrywaniem w tekscie literackim:
cztowieka, §ladow Swiata, jego kultury?, prawdy o ludzkiej kondycji, istocie bytu?e.
Konkretnie za$ ucznia chetnego do: (1) badania przesztych tradycji, obyczajow, zwy-
czajow i poréwnywania tego, co inne, bo odlegte z tym, co cechuje kulture wspét-
czesng, (2) szukania odpowiedzi na pytanie o sens bycia dzisiaj cztowiekiem czy
(3) odnajdywania ludycznej i terapeutycznej wartosci literatury oraz jej wptywu
na rozwijanie umiejetnosci pokonywania zyciowych, szkolnych probleméw nasto-
latkéw i na nabywanie sprawnosci relaksacyjnych w swiecie petnym napiec i stre-
su - jak informowali gimnazjali$ci. Druga rola - odbiorcy wykonawcy - wskazuje
na gimnazjaliste deklarujacego, w trakcie obcowania z tekstem literackim lub po
spotkaniu z nim, gotowo$¢ do podjecia dziatan czesto twoérczych (np. tworzenie
przedstawienia teatralnego, plakatéw reklamowych, krecenie filmu, teledysku)
oraz przeniesienia do swojego zycia podpatrzonych w literaturze tak pozytywnych,
jak i negatywnych zachowan bohateréw czy pomystéw rozwigzywania przez nich
rozmaitych probleméw. Trzecia rola - czytelnika - oznacza nastolatka jako czytel-
nika milczacego - pozbawionego z r6znych przyczyn potrzeby wypowiadania sie na
temat literatury. Jedng z nich, w przypadku badanych, okazat sie chociazby przymus
lekturowy czy fascynacja multimediami.

Uczniowskie role, wyodrebnione na podstawie przeanalizowanych prac pisem-
nych, warto uznac¢ za cenna podpowiedz skierowang przez gimnazjalistow w strone
nauczyciela polonisty decydujacego o wyborze strategii nauczania?’ i réznych spo-
sobow omawiania literatury w toku lekcji. Szczegdlnym $wiadectwem dostrzegania
przez badanych zwigzku miedzy powinno$ciami, zadaniami literatury, jej tworcow
a powinnos$ciami, zadaniami nauczyciela polonisty staly sie ponizsze zapiski:

Literatura powinna dawac¢ konkretng wiedze o cztowieku, jego zyciu, Swiecie, ktorq bede
mogta wykorzysta¢ w osobistym Zyciu, ale powinna tez bawi¢. Dlatego prositabym o na-
pisanie wiecej takich ksigzek i o to, by byty one do ciekawego czytania w szkole. Dziekuje,
ze mogtam sie wypowiedzie¢. Mam nadzieje, Ze to, co napisatam cos da. Prosze, aby tak
sie stato.

Artysta, ktory pisze ksigzke a nauczyciel, ktory omawia jq na lekcji, powinien najpierw
sam przekona¢ sie na sobie, czy ona w ogéle uszczesliwi uczniow i co oni z niq, i ze swo-

sie nim. O kolejnosci prezentowania w artykule rél odbiorczych zadecydowata frekwencja
deklaracji uczniowskich. W efekcie oznacza to, ze zostaty one zapisane od najczesciej do naj-
rzadziej postulowanych.

% Por. E. Kosowska, Antropologia literatury, Katowice 2003; W. Burszta, O czym opo-
wiada antropologiczna opowies¢, Warszawa 1994; tegoz, Antropologia kultury, Poznan 1998.

26 Por. G. Dogiel, Antropologia filozoficzna, Krakéw 1992.

27 Por. B. Chrzastowska, Polonistyka szkolna w procesie komunikacji literackiej, [w:] Teo-

retyczne problemy szkolnej komunikacji literackiej. Cz. I. Edukacja literacka w szkole. Antologia
opracowan, wybor i oprac. W. Dynak, M. Inglot, Wroctaw 1986, s. 75-77.
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im zyciem w trakcie czytania i po nim mogq zrobi¢. Tematyka tego, co sie czyta na lekcji
przeciez réznie moze wplynqc na kazdego ucznia z osobna. Wszyscy wiedzq, Ze nie zawsze
dziata dobrze na niego, jego zycie w rodzinie i przebywanie w szkole.

Piszqc o tym, czego oczekuje od literatury i tych, co jq piszq chciatabym prosic o lekcje,
dzieki ktérym mogtabym w ciekawy sposéb odkrywa¢ swiat, o ktérym sie méwi w utworze
literackim. Prosze réwniez o takie ksiqzki do czytania, ktére dadzq mi wiele mqdrosci o zy-
ciu, ludziach, kulturze. Cho¢ nie lubie czytac lektur, to mysle, ze czasami niektdre z nich sq
fajne. Dlatego chciatabym, zeby mozna byto na lekcji czyta¢ takie, ktérych tematyka mnie
interesuje. Jestem zaciekawiona ksiqzkami historycznymi, przygodowymi i fantasy.

W przyktadowo przytoczonych postulatach badanych mozna wséréd licznie wy-
razanych przez uczniow roszczen dostrzec takze zatroskanie o prawidtowy rozwaj
wtasnej osoby, pozytywne relacje w rodzinie czy w szkole. Nie brakuje tez nadziei
na odej$cie od lekcyjnej nudy. Ta ostatnia pojawia sie wéweczas, gdy na lekcji ciggle
tak samo méwi sie o literaturze - informowat kto$ z piszacych. Nie ulega zatem wat-
pliwosci, Ze zaadresowana takze do nauczycieli lista zyczen uczniowskich w spra-
wie, np. sposobéw czytania literatury na lekcji, jej funkcji czy wartosci dla nasto-
latkéw, splata sie z listg oczekiwan skierowanych do polonistow przez inng grupe
badanych gimnazjalistdw?®. Warto przypomnie¢, Ze ci ostatni najwyzej usytuowali
na niej konieczno$¢ prowadzenia ciekawych lekcji i nauczycielska pasje takiego moé-
wienia o literaturze i jej omawiania, ktére pozwoli: ,oderwac¢ sie od ziemi, rozmi-
towac sie nam w literaturze i kulturze, zafascynowac¢ czytaniem ksiazek; by lekcje,
na ktorych analizuje sie rézne teksty byly przyjemnoscig”?. O czym Swiadczy taka
zbiezno$¢ stanowisk réznych grup badanych gimnazjalistow? O roli, jaka nie tylko
literaturze i jej twdrcom, ale przede wszystkim nauczycielowi poloniscie przypisali
uczniowie. Chociaz wysuwane przez nastolatkéw zadania wobec polonistéw moga
wywotac oburzenie, niemniej jednak warto sie z nimi zapozna¢. Dla nauczyciela sa
bowiem Zrédtem informacji o samych uczniach: ich zainteresowaniach, potrzebach,
oczekiwaniach, pasjach, przyczynach niecheci do lekcji polskiego czy w ogoéle zy-
cia. Sa tez cenng informacja dla os6b odpowiadajacych za przygotowanie kandyda-
tow do tego zawodu. Wszak na podstawie niektérych wypowiedzi badanych mozna
z duza doktadnoscia zrekonstruowac przebieg lekcji jezyka polskiego. Wynika z nie-
g0, Ze nie zawsze jej centrum stanowi uczen, ale realizacja materiatu potrzebnego do
zdania egzaminu konncowego. Oznacza to, ze diagnozowanie osoby ucznia i uczynie-
nie mtodych ludzi fundamentem wszelkich dydaktyczno-wychowawczych dziatan
nauczyciela nie jest, z réznych przyczyn, sprawa tatwa. Wymaga nie tylko ciagte-
go zdobywania wiedzy o uczniu czy rozwijania, takze przez przysztego poloniste,

28 Szczegbtowe wyniki badan na temat oczekiwan uczniéw wypowiadanych pod adre-
sem nauczycieli polonistow przedstawiam i omawiam w publikacji: D. Lazarska, Jak by¢ au-
torytetem - czyli, czego uczniowie gimnazjum oczekujq od nauczyciela polonisty?, [w:] Osoba
nauczyciela. Polonista przewodnikiem ucznia po meandrach wiedzy, red. G. R6zanska, Radom
2011,s.103-1109.

2% Tamze, s. 106.
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szeregu umiejetnosci temu stuzacych, ale przede wszystkim zmiany sposobu mysle-
nia o mtodych ludziach uczeszczajacych w XXI wieku do szkét réznego typu.

Refleksje nad zgromadzonym i przedstawionym w artykule materiatem em-
pirycznym sktaniaja takze do namystu nad uczniem jako autorem stowa pisanego.
Tym bardziej, Ze nie od dzisiaj wiadomo, iz obniza sie poziom poprawno$ci jezyko-
wej uczniéw, ubozeje ich zaséb stownictwa czynnego. Przyczyna tego jest, miedzy
innymi, zmniejszajace sie czytelnictwo mtodziezy, coraz wieksza rola w jej zyciu
jezyka obrazkowego, wulgaryzacja jezyka, dazenie do skrétowosci czy postugiwa-
nia sie zargonem. Jan Parandowski pisat: ,W stowach, w formach gramatycznych,
w sktadni kreslita swoj wizerunek dusza zbiorowa, odciskaty sie, jak fale dawno nie
istniejgcych morz na skamieniatych piaskach, jej poped, sktonnosci, odrazy, wierze-
nia, przesady, zamierzchta wiedza o $wiecie i cztowieku”*.

Jaki zatem wizerunek gimnazjalistéw jako autoréw prac pisemnych wytania
sie z zebranych materiatéw? Doé¢ pozytywny. Swiadcza o tym na ogét poprawnie
zbudowane i sp6jne wypowiedzi. Jednak nie brakuje w nich takze mankamentow
i niedoskonatosci jezykowych. Ilustruja je chociazby nastepujace przyktady: najle-
piej, gdyby ksiqgzka byta kodowana prostym jezykiem i najlepiej dobrze wycentrowa-
na; czytanie stuzy doksztatcaniu swojego jezyka; interesujq mnie ksiqzki wtedy, gdy
sq swiattopoznawcze; wybywam z czytania takiej ksigzki, bo nie jest interesujqca;
dalsza kontynuacja czytania nie ma wtedy sensu; najwazniejsze jest, Zeby literatura
byta wptywowa; ciggle zwracam sie chetnie z powrotem do literatury fantasy; litera-
tura dawna wywiera na mnie fascynacje; najbardziej lubie czytac ksiqzki Smiechowe.
Z czego wynikaja dostrzezone usterki jezykowe? Z niewystarczajgcej sprawnosci
postugiwania sie obowigzujaca norma jezykowa tak w mowie, jak i w pi$mie. U pod-
staw cytowanych nieporadnos$ci mozna takze widzie¢ przyzwyczajenie uczniéw do
niedbalstwa jezykowego oraz nawyk uzywania w réznych okolicznosciach jezyka
komputerowego. We wszystkich cytowanych w artykule fragmentach prac pisem-
nych wiele do Zyczenia pozostawia tez sprawnos¢ stylistyczna badanych. Nieco
inaczej natomiast przedstawia sie sposéb, w jaki uczniowie zapisywali rozwazania.
Te ostatnie najczesciej cechowata tr6jdzielna kompozycja. Wsréd zebranych prac
znalazty sie tez wypowiedzi krétkie, kilkuzdaniowe oraz takie, w ktérych autorzy
oprocz stéw postuzyli sie odpowiednia grafikg. Dowodem na to s3 chociazby od-
recznie wykonane, cho¢ nie zawsze estetyczne, wykresy uczniowskich oczekiwan
wobec literatury, stowa czy zdania badzZ to zakreSlone w ramki, badZ to wpisane
w rysunkowe schematy przypominajgce serce czy chmurke.

0 czym $wiadcza graficzne préby zilustrowania pisemnych rozwazan? Po
pierwsze, o pomystowosci i kreatywnos$ci mtodych autoréw. Po drugie, o ich przy-
zwyczajeniach do réznych sposobéw tworzenia schematycznych form zapisu, ale
tez o oddziatywaniu na badanych uczniéw otoczenia informacyjnego, w tym gra-
fiki komputerowej. Szczegélnym tego wyrazem staty sie refleksje wpisane w kilka
okienek przypominajgcych okna programu - najwazniejszego elementu graficznego
interfejsu.

30 1, Parandowski, Alchemia..., s. 119.
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Podsumowanie

Na koniec prowadzonych rozwazan warto wyraznie zaznaczy¢, iz nakre$lony
na podstawie zgromadzonego materiatu badawczego portret gimnazjalistow - nie-
profesjonalnych odbiorcéw literatury - jest do$¢ zréznicowany. Nie zawsze odpo-
wiada on utartym opiniom o uczniach, takze wnioskom wysuwanym na podstawie
rozmaitych badan, z ktérych jednoznacznie wynika, ze dla mtodego pokolenia za-
gadnienia zwigzane z patriotyzmem nie s3 wazne. Chociaz zebrane wypowiedzi
moga wzbudzac¢ wiele watpliwosci, to jednak sa réwniez waznym sygnatem o: zagu-
bieniu, bezradnos$ci badanych, braku umiejetnos$ci funkcjonowania i radzenia sobie
tak w szkole, jak i w rodzinie. Tym samym warto pamieta¢, ze na powstaty obraz
gimnazjalistow nie tylko jako odbiorcow tekstow literackich, ale takze jako ludzi
zyjacych w konkretnym miejscu i czasie oraz jako autoréw stowa pisanego wptywa
szereg czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych. Do pierwszych mozna zaliczy¢ np.
rozmaite trudno$ci osobiste i szkolne uczniéw, ich ukryte potrzeby czy tesknoty. Do
drugich, miedzy innymi, Srodowisko rodzinne, rowiesnicze, szkolne, a takze otocze-
nie kulturowe mtodziezy. Warto zatem upominac¢ sie o nieustanne diagnozowanie
ucznia - jako cztowieka i ucznia - jako odbiorcy tekstow kultury, i tym samym szu-
kanie przyczyn jego nie zawsze udanych osobistych i lekcyjnych spotkan z litera-
tura. Tylko na tej podstawie jest mozliwie: (1) zrozumienie sformutowanych przez
mtodych ludzi zadan i powinno$ci literatury, (2) wyrazanie obiektywnych i nieste-
reotypowych opinii o uczniach i ich sposobach obcowania z rozmaitymi tekstami
kultury czy (3) wybieranie i dostosowanie, na przyktad teoretycznoliterackich mo-
deli czytania literatury do potrzeb konkretnego zespotu klasowego, a w efekcie (4)
tworzenie autentycznych projektéw szkolnej edukacji polonistycznej, stuzacych
podmiotowosci i samorozwojowi mtodziezy oraz (5) przygotowanie przysztych na-
uczycieli polonistow do dostrzegania, poznawania osoby ucznia i budowania antro-
pocentrycznej orientacji lekcji.
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Of non-professional literary text readers and their opinions
on tasks and obligations of literature

Abstract

The obsessive complaining about Lower Secondary School students being so pervasive, it
seems difficult to imagine that anybody would all of a sudden start only singing praises to
them. And yet, there are some people who see the students in a positive light. These claim that
preconceived notions about the students either partially or entirely depart from the truth.
The reasons for the diverging viewpoints should be looked for in different information about,
for instance, the students’ (in)appropriate attitude towards school duties imposed on them
and towards other people.

Therefore, the author of the article attempts at outlining a portrait of Lower Secondary School
students which emerges from the research material. The material comprises of statements
uttered by the teenagers from outside of Krakéw about their expectations towards literature.
It gives an insight to what tasks the young people give not only to literature and its creators
but also teachers of Polish literature and culture. Thus, the author has chosen to analyse three
of the students’ demands: the two most frequent and the least frequent among the claims.
They intertwine with students’ way of understanding the obligations of literature. The
obligations, in turn, give the possibility to identify attitudes and reader’s role which students
either assume or would like to assume while dealing with literature.

Conclusions drawn based the analysis of the young people’s opinions may become a fulcrum
on which questions about a contemporary Lower Secondary School student are asked -
a human being, a literature reader and an author of written texts - are raised. Despite the
impossibility of finding the ultimate answer for numerous questions about students, it is
worth calling for their constant identification as human beings and recipients of literature
(culture) aimed at designing Polish literature and culture lesson activities suitable for them.

Key words: attitude, reader’s role, reception, valuation



