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Metodyka niesprzyjajaca rozwojowi, czyli o tym,

jak ,czyta sie” poezje wspotczesng w podrecznikach

do literatury i kultury na poziomie szkoty podstawowej
— rozpoznanie problemu

Rozmaite badania nad odbiorem tekstéw literackich (a zwtaszcza poetyckich) czy
tez analizy egzamin6ow gimnazjalnych i maturalnych potwierdzaja teze, ze mtodziez
szkolna ma powazne problemy z rozumieniem literatury. Aktualnos¢ klasyfikacji
barier w recepcji tekstéw poetyckich wskazana przez Zenona Uryge dokumentuje
niniejsze trudnos$ci'. Potwierdzajg je rowniez upowszechniane w mediach wyniki
badan i analiz prowadzonych przez Centralng Komisje Egzaminacyjng. Doswiadcza-
ja nauczyciele borykajacy sie z ktopotliwym szukaniem drég dotarcia do mtodziezy
z poetyckim stowem. Przyczyn takiej sytuacji jest wiele. Poswieci¢ im mozna opaste
studia, odwotujac sie do rozmaitych uwarunkowan historycznych, spotecznych czy
tez tych wynikajacych z aspektu biologiczno-psychologicznego. W niniejszym tek-
$cie chciatbym sie przyjrzec innej przyczynie takiego stanu rzeczy, ktéra immanent-
nie wpisana jest w szkote, a $cislej dydaktyke projektowang i proponowang w pod-
recznikach szkolnych. Przedmiotem obserwacji bedzie zatem funkcjonowanie
wybranych wspétczesnych tekstéw poetyckich w podrecznikach do szkoty podsta-
wowej. Tam to bowiem kwitnie i pyli na dzieciece (a takze nauczycielskie) umysty
metodyka, ktéra nie sprzyja jakiemukolwiek rozwojowi, za to wywotuje alergie na
lekture - czesto nieuleczalng, mimo mozliwej terapii na wyzszych poziomach edu-
kacji szkolnej. Tam takze moze sie rodzi¢ przyjemnos$¢ czytania. Moze, o ile nie tonie
ona w fikusnych pytaniach pod tekstem, ktére niczym instrukcja obstugi maszyny
prostej umozliwiajg przeprowadzanie na tekstach literackich szeregu poczynan
o charakterze obrébkarsko-skrawalniczym, wykluczajg za$§ mozliwo$¢ organizacji
dziatan analityczno-interpretacyjnych. Takze i sama materia ulega w nich radosnej
przerdbce. I cho¢ dobra literatura zazwyczaj opiera sie zmianom czaséw, tak nie
zawsze moze oprzec sie ¢wiczonej biegtosci nauczycielskiego majstra, ktéry zgod-
nie z podrecznikowg instrukcjg zaleci swym mtodym terminatorom tropienie w na-
strojowym wierszu cze$ci mowy, za$ etap finalny w pracy nad zmetaforyzowana

1 Z.Uryga, Odbiér liryki w klasach maturalnych, Krakéw 1982.
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poetycka opowiesciag bedzie stanowito streszczenie tekstu. Przyktady tego typu
dziatan ,warsztatowych” zapetniaja podreczniki do szkoty podstawowej, wskazu-
jac niniejszy spos6b postepowania zwtaszcza z poezjg, ktdra - cho¢ twoér delikatny
i efemeryczny - w zatozeniu wielu autoréw ksigzek szkolnych przypomina sekaty
klocek drewna, nad ktérym zamiast pochyla¢ sie z dtutem, nalezy zasiadac z siekiera
i przecinakiem.

Poezja w stuzbie gramatyki i poetyki

0 tym, ze tworzywem lirycznej wypowiedzi jest jezyk, a poetyka nazywa roz-
maite struktury organizacji tekstu, nie trzeba nikogo przekonywac. Autorzy nie-
ktorych rozwigzan podrecznikowych zdecydowanie jednak wykraczajg poza takie
ramy my$lenia o poezji. Jednym z przejawéw tak pogtebionej refleksji jest tacze-
nie pracy nad poezjg z naukg gramatyki. Tak dzieje sie niestety czesto w ksigzkach
proponowanych przez wydawnictwo Rozak, ktére sa kopalnig tego typu rozwigzan.
[ tak, przyktadowo, w klasie czwartej na wierszu J6zefa Ratajczaka Legenda ¢wiczy
sie wyszukiwanie rzeczownikéw wiasnych? a utwdr Joanny Kulmowej stuzy ¢wi-
czeniom sprawdzajagcym umiejetnosci wypisywania rzeczownikéw z tekstu oraz
zadaniom z zakresu stowotwérstwa (wyszukiwanie w wierszu wyrazéw pokrew-
nych)3. Ofiarg takiej ,metodyki” pada takze twérczo$c¢ ksiedza Jana Twardowskiego.
Fragment Patykow i patyczkéw (zatytutowany w podreczniku Obiecanki cacanki)
opatrzony jest m.in. nastepujacymi zadaniami:

1. Ktory wyraz najczesciej pojawia sie w wierszu? Okresl, jaka to czeS¢ mowy.

2. Znajdz wyraz, ktory jest inna czes$cig mowy niz wszystkie pozostate stowa
znajdujace sie na koncu wersow*.

Tym samym tekst bliski codziennemu doswiadczeniu ucznia, odwotujacy sie
do rozmaitych frantowskich zachowan konfrontowanych z zadowalajacymi doro-
stych obietnicami poprawy, ciepty i pogodny, a jednoczesnie tak trafnie opisujacy
psychologie dziecka w wieku uczniéw szkoty podstawowej, sprowadzony zostaje
do materiatu ¢wiczeniowego zdeterminowanego gramatyka. Tym bardziej to bole-
sne, iz zaproponowane w nim rozpoznania systemowe sa catkowicie niefunkcjonal-
ne, w zadnym stopniu nie dajg sie sprowadzi¢ do zabiegéw pomagajacych uczniom
zmierzy¢ sie z utworem ,ksiedza od biedronki”. To, co powinno cieszy¢ ucznia,
wzbudza¢ na twarzy u$émiech w metodyce St6w na start straszy instrumentalizmem
i fatszywie pojmowang uzytecznoscia. Okazuje sie, ze przed taka metodyka nie ostoi
sie w szkole nawet tworczo$¢ autora Patykow i patyczkow.

Nie lepiej jest takze z pozostatymi éwiczeniami zamieszczonymi pod omawia-
nym tekstem. Dalsze cytowanie zadan do utworu Twardowskiego oznaczatoby
przywotanie pytan, m.in. wymagajacych dopisywania rymoéw do wyrazu z tekstu czy

2 M. Derlukiewicz, Stowa na start! Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego
dla klasy czwartej szkoty podstawowej, Wydawnictwo Rozak, Gdansk 2007, s. 145.

3 Tamze, s. 166.

4 Tamze, s. 74.
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dopasowywanie podanych okreslen do bohatera utworu (¢wiczymy przymiotniki?).
Zadania te wymagatyby osobnej krytyki, gdyz mnoza w sobie wiele innych dydak-
tycznych przewin, sktadajacych sie na cato$¢ metodycznej propozycji wydawnictwa.

Poezja w stuzbie gramatyki to jednak tylko jedno oblicze tego samego proble-
mu. Instrumentalizacja w podrecznikach objawia sie takze w innych zaprojektowa-
nych dziataniach. Czestym zabiegiem od dawna stosowanym w ksigzkach szkolnych
jest taczenie pracy nad poezja z przyswajaniem wiedzy z poetyki i teorii literatury.
Niestety, niewatpliwa stuszno$¢ zatozenia znéw straszy w konkretnych rozwig-
zaniach proponowanych w obudowie metodycznej. Jest to tylez bolesniejsze, gdy
przedmiotem analiz stajg sie teksty chociazby Joanny Kulmowej, tak wyraZnie eks-
ponujace nastrojowos$c¢ i emocjonalnos$¢. W ksigzce Operonu dla klasy piatej wiersze
Biato oraz Kolory majg by¢ przede wszystkim szkotg poetyki dla jedenastolatkéw?®.
Zamieszczona w ksigzce obudowa dydaktyczna grzeznie na mieliznie terminolo-
gicznego ogarniania uroku i wtasnie poetyckosci tekstow Kulmowej. Co prawda,
pyta sie o nastrdj, kolory, ale nadrzednym celem jest wyszukanie poréwnan, uoso-
bien, wreszcie objasnienia terminéw liryka i liryka posrednia, co dokumentuja za-
mieszczone w ramach obudowy dydaktycznej ramki z definicjami. I chociaz prébuje
sie faczy¢ wiedze z poetyki z obrazami wytaniajacymi sie z tekstow, funkcjonalnos$¢
takich zabiegdw jest znikoma. Catos$ci dopetniaja zadania z teza, np. ,Uzasadnij, ze
wiersz Kolory jest utworem o tesknocie” albo ,Dlaczego wiersz Kolory jest przykta-
dem liryki posredniej?”. Cdz, dosy¢ to specyficzne myslenie o wszem i wobec dekla-
rowanej myslowej podmiotowos$ci uczniéw. Chciatoby sie doda¢, Ze niczym z arku-
szy gimnazjalnych na egzaminie z przedmiotéw humanistycznych...

Literatura jako pretekst

Zapewne rownie szlachetne pobudki do integrowania wszystkiego ze wszyst-
kim kazg autorom podrecznikdw wigzac teksty poetyckie z codziennym doswiad-
czeniem zyciowym. Pomyst niewatpliwie bliski chwytliwym ideom dydaktycznym,
zapewne w zamy$le autoréw wypisow respektujacy idee wszelako rozumianej
podmiotowosci, rozbija sie o pewien detal - pietrzacy okres$lone trudnosci interpre-
tacyjne tekst poetycki. Zlekcewazenie waloréw artystycznych i ideowych utworu
kosztem wykorzystania go jako pretekstu do rozmowy o sprawach nieliterackich
dokumentuje propozycja metodyczna czytania Stu pociech Wistawy SzymborskKiej
zamieszczona w podreczniku Przygoda z czytaniem dla klasy piatej°. Usytuowany
w pojemnym rozdziale pt. ,To wazne dla nas”, w towarzystwie historii o Dedalu
i Ikarze (przywotanej za Janem Parandowskim, obok opowiadania Jarostawa
Iwaszkiewicza Ikar) oraz innych tekstéw odsytajacych do archetypéw i ich literac-
kich transformacji, opatrzony jest opracowaniem w formie polecen i zadan, ktére

5 M. Sktadanek, Jezyk polski 5. Podrecznik dla szkoty podstawowej. Ksztatcenie kulturowo-
-literackie, Operon, Gdynia 2010, s. 185-186.

¢ E. Boksa, P. Zbrég, Przygoda z czytaniem. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturo-
wego dla klasy 5, MAC Edukacja, Kielce 2005, s. 141.
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niestety ilustruja tendencje do pobieznej refleksji nad tekstem oraz redukowania
jego walorow zaréwno artystycznych, jak i myslowych. Z czterech zamieszczonych
pod tekstem zadan w zasadzie tylko dwa dotyczg utworu noblistki. Pierwsze pytanie
brzmi: ,Jaki obraz cztowieka zostat przedstawiony w wierszu W. Szymborskiej?”.
Zadanie o tak duzym stopniu ogdélnosci z pewno$cia moze nadawac sie na temat
lekcji. Mozna takze potraktowac je jako pytanie ogdlne, wyznaczajgce ptaszczyzne
zainteresowania tekstem, wskazujace na kierunek poszukiwan interpretacyjnych.
Niestety, w podreczniku Zadna z tych mozliwosci nie zostaje wykorzystana. Nie za-
leca sie wyszukiwania cytatéw budujacych wizerunek ,cztowieka Szymborskiej”,
w zaden inny sposéb nie prébuje sie uruchamiaé¢ dziatan ucznia, ktére mogtyby
da¢ mozliwo$¢ rzeczywistego zmierzenia sie z tekstem. Kwestia kunsztownej kon-
strukgcji artystycznej (wyznaczanej przez rytm budowany m.in. paralelizmami skta-
dniowymi i anaforami, wszechobecne metafory, animizacje rzeczywistosci)’, ktorej
zastosowanie wzmacnia egzystencjalng wypowiedz poetki, zdaje sie by¢ tematem
tabu. Zamiast tego mamy kolejne pytanie: ,Przygotuj krotka, kilkuzdaniowa wypo-
wiedZ na temat: Kim jest cztowiek poczatku XXI wieku, dokad zmierza?”, i nastep-
ne: ,Jakim Ty jeste$ cztowiekiem - dla rodziny, kolegéw, innych ludzi? Opowiedz
o swoich zaletach i wadach, marzeniach i troskach...”. A zatem chyba luzna notatka
(ustna czy pisemna - nie wiadomo), bez odniesienia do wiersza. Potem méwienie
o sobie i postrzeganiu siebie przez innych. Wreszcie opowiadanie o zaletach, wa-
dach... Wiersz znika catkowicie z pola obserwacji. Ludzkie uniwersum, tak typowe
dla poetyckich uje¢ Szymborskiej?®, ustepuje przed uproszczeniem i banalizacja.
Wiersz staje sie jedynie pretekstem do rozmowy, co prawda waznej, bo o cztowie-
ku, ale bez odniesienia literackiego, w ktorej gubi sie gdzie$ po drodze niezwykty
urok subtelnej i ironicznej refleksji noblistki. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze réwnie
dobrze takie rozwazania mozna bytoby przenies¢ na lekcje wychowawczg, bez za-
przatania sobie glowy Szymborska. A to, ze poetka moze na ten temat wiele powie-
dzie¢, zainspirowac i wskaza¢ myslowe przestrzenie refleksji, nadajace rozmowie
w klasie ramy szersze i bardziej zintelektualizowane... Niewatpliwie umyka to auto-
rom zaproponowanego opracowania. To przynajmniej mozna wyczytac z zamiesz-
czonych pod tekstem zadan. W $wietle tego, co sie proponuje, a czego nie w za-
lecanym opracowaniu metodycznym, ostatnie (tj. drugie) pytanie bezposrednio
zwiazane z tekstem moze juz tylko zakrawac na drwine. Brzmi ono: ,Przeczytaj
uwaznie wiersz Wistawy Szymborskiej i zilustruj metafore zawarta w jego tytule”.
To, ze nie wiadomo, o jakie ilustrowanie chodzi, nie razi az tak bardzo jak catkowity
brak zasadno$ci niniejszego polecenia. Logicznie chybiony jest pomyst ilustrowania
tytutu bez rzetelnego zmierzenia sie z tekstem, wnikniecia w jezykowe subtelnosci
na rozmaitych poziomach jego uksztattowania. Wreszcie, dziatanie takie na koncu
rozwazan wypada uznac za typowy zapychacz czasu lekcyjnego, tym bardziej, ze

7 A. Wojtowicz, ,Sto pociech” - wizerunek cztowieka: ironiczny czy nostalgiczny?, ,Poloni-
styka” 1997, nr 8, s. 477-482.

8 . Majda, Swiat poetycki Wistawy Szymborskiej, [w:] tegoz, Wistawa Szymborska, Karol
Wojtyta, Czestaw Mitosz, Krakow 2002, s. 63-68.
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zadanie nie realizuje nawet zatozen przektadu intersemiotycznego. Ilustracja dla
ilustracji, bez wyciagniecia z niej metodycznych konsekwencji, razi bezcelowoscia.
Osobnym przedmiotem krytyki mozna bytoby uczyni¢ tu takze uktad (kolejno$c¢)
zaproponowanych zadan. Proba przetozenia ich na ramy organizacyjne lekcji dosta-
tecznie jasno ujawnia niedostatki myslowe propozycji, a co za tym idzie - przekresla
ostatecznie warto$¢ zaoferowanej do utworu Szymborskiej obudowy dydaktyczne;j.

Infantylizowac! Infantylizowac!

We frapujacy sposéb proponuje sie takze opracowanie powazanej i trudnej,
lingwistycznej poezji wspotczesnej. Za przyktad niech postuzy tutaj utwoér Mirona
Biatoszewskiego Ballada o zejsciu do sklepu - zamieszczony w podreczniku Jutro
pojde w swiat dla klasy szostej®. Tekst niewatpliwie stawiajacy przed uczniem roz-
maite bariery, ale jednoczes$nie otwierajacy pola refleksji nad rozmaitymi sprawa-
mi, niekoniecznie tylko tymi, ktoére zorientowane sa na specyficzne uksztalttowanie
jezykowe. Jest zatem utwor Biatoszewskiego opowiescia realizujacg sie w ramach
Mitu Miasta i mitologii ,matych miasteczek”. Kreowany przez poete bohater, za-
znajac tej specyficznej przestrzeni, ulega niezwyktemu zadziwieniu w zetknieciu
z ,innymi”, reprezentowanymi przez ludzi, ktérzy chodza, mijaja, szumia torbami
i mowia'’. To jednoczes$nie jakby zetkniecie z reprezentantami odmiennego ga-
tunku, istotami o zupelnie innym do$wiadczeniu. Tytulowe zejscie to nie magicz-
ny akt, cho¢ i ironiczne nawigzanie do mitu zej$cia do piekiet. Niektérzy badacze
dopatrujg sie tutaj osobistych konfrontacji Biatoszewskiego ze $wiatem, ktéry po
rozmaitych przezyciach zyciowych, zwigzanych m.in. z konfrontacjami z Urzedem
Bezpieczenistwa, w duzej mierze ograniczyt swa egzystencje do czterech $cian swe-
go domu'. Jednocze$nie utwoér da sie takze odczytywac jako emancypacje zindywi-
dualizowanej osobowosci twdrczej wchodzacej w ostrozne interakcje z zewnetrz-
nym Swiatem niepoetyckim. Bo przeciez Biatoszewski, cho¢ pisarz bardzo , miejski”,
nie jest ,wykrzyknikiem ulicy”, jak u Przybosia, ale kontemplatorem, programowo
przyjmujgcym postawe nieaktywna, chowajgcym sie w klatce swojego mieszkania2.

Tymczasem w podreczniku lektura tekstu (usytuowanego w obrebie rozdziatu
,Wyobraznia bez granic”) ukierunkowana jest w zasadzie tylko na dwie kwestie:
niecodzienno$¢ opisu rzeczywistosci oraz zwigzki utworu z balladg jako gatunkiem
literackim. Najpierw zatem jest prosba o zapoznanie sie ucznia z podanymi zwrota-
mi zaczerpnietymi z tekstu. Niejasno sformutowane dwa zadania ukierunkowane
sa na obserwacje tego, co i jak opisuja niniejsze zwroty. Generalnie rzecz biorac,
chodzi o okre$lenia nazywajace zachwyt bohatera lirycznego nad tym, co widzi.

° H. Dobrowolska, Jutro péjde w swiat. Podrecznik do ksztatcenia literackiego, kulturo-
wego i jezykowego dla klasy széstej szkoty podstawowej, WSiP, Warszawa 2008, s. 144-145.

10 P. Sobolczyk, Hermetyczne pornografie Biatoszewskiego, [w:] Literackie reprezentacje
doswiadczenia, red. W. Bolecki, E. Nawrocka, Warszawa 2007, s. 311-317.

1 Tamze, s. 314-317.
12§, Burkot, Miron Biatoszewski, Warszawa 1992, s. 13-14.
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Cato$¢ zasadniczo sprowadza sie do uzupelnienia zaproponowanej w ksigzce tabeli.
Nie pada pytanie o spos6b przeksztatcania rzeczywistosci, formy tej transformacji.
Uderza brak zwigzku tych dziatan z sytuacja bohatera, trudno takze dociec, jaka
jest funkcjonalnos$¢ tych poczynan w odniesieniu przeciez do potrzeby interpretacji
tekstu, nie za$ jego powierzchownego ogladu.

W kolejnym ¢wiczeniu autorka podrecznika, ni stad ni zowad, bez zwiazku
z dziataniami projektowanymi wczes$niej, konfrontuje ucznia z zadaniem, ktére
brzmi: ,Przypomnij, czym jest ballada. Jakie ballady poznate$ w kl. 4 i 5?7 Co na tym
tle mozesz powiedzie¢ o tytule wiersza?”. Zaraz pod zadaniem zamieszczona jest
definicja ballady z jej podstawowymi wyznacznikami. To chyba dla tych z uczniéw,
ktérzy jednak nie sg w széstej klasie chodzacymi podrecznikami poetyki. Ocena
zadania jednak musi by¢ jeszcze surowsza. Zamiast bowiem faktycznej konfronta-
cji tekstu z balladami, np. Mickiewicza (o ile warto na tym etapie edukacji), przy-
wotuje sie wyznaczniki gatunku, z ktérym przeciez polemizuje Biatoszewski. Czy
uczen ma szanse podjac skuteczng probe zderzenia utworu z tradycjg balladowg?
OdpowiedzZ wydaje sie oczywista. Tym bardziej, ze stowo ballada w odniesieniu do
utworu Biatoszewskiego nabiera przeciez innych znaczen. Gatunek skonwencjona-
lizowany w kulturze wysokiej staje sie pusty i fatszywy, dlatego u autora Rachunku
zachciankowego zbliza sie do formy ,kalekiej” - ludycznej, bliskiej anegdocie, facecji
$miato nawigzujacej do tego, co stylowo niskie'?, kiczowate. Na tle tej wiedzy zapro-
ponowana w podreczniku konfrontacja z tradycja balladowg sama staje sie utomna
i ociera sie 0 metodyczng tandete.

Nastepne zadanie w obudowie dydaktycznej jest w zasadzie powrotem do
wczesniejszych ustalen. Brzmi ono nastepujaco: ,,Czym rézni sie spojrzenie na co-
dziennos¢ zaprezentowane w wierszu od takiego, z ktdrym stykamy sie najczesciej?
Zastosuj wybrane wyrazenia, zwroty i frazeologizmy: inne spojrzenie, poetyckie wi-
dzenie $wiata; doceni¢ rzeczy powszednie, dziwic sie codziennosci, dostrzegac niezwy-
ktos¢ zwyczajnego Swiata, odkry¢ na nowo, wznies¢ sie ponad codziennosé. Pomijajac
stylistyczna zawito$¢ i niekonsekwencje wyboru form zapisu w obrebie polecenia,
zacytowane wyzej zadanie ogranicza refleksje do ukierunkowanego nazywania
rzeczywistosci przeksztatcanej w wyobrazni twoércy. Takze ostatnie zadanie nie
przynosi pogtebionej refleksji, zamiast tego jest zacheta do pisania: ,Przypomnij
sobie, co robites$ dzisiaj od chwili przebudzenia. Napisz o tym swoja «ballade». Uzyj
niezwyktych stéw do nazwania zwyktych zdarzen, czynnosci i przedmiotéw”. A za-
tem dziatania uczniéw sprowadza sie znéw do ¢wiczenia sprawnosci, niestety bez
pogltebienia interpretacyjnego. Nie idzie przeciez o ¢wiczenie stylistyczne, bezre-
fleksyjne wzorowanie sie na poecie. Owo jezykowe przeksztalcanie rzeczywisto-
$ci u Bialoszewskiego nie byto tylko zabawa, ale przede wszystkim prébowaniem
jezyka i docieraniem za jego posrednictwem do istoty rzeczy, zjawisk. W zapropo-
nowanej w podreczniku obudowie nie wychodzi sie jednak poza sfere jezykowego
udziwnienia, zabawy towarzyszacej przeksztatcaniu §wiata w wyobrazni twoércy.
Nie docieka sie kreacji podmiotu lirycznego i jego uksztattowania w rzeczywistosci

13 Tamze, s. 17.
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tekstu, pomija sie niezwykta zwyktos¢ sytuacji ukazanej w wierszu, pomija zupet-
nie relacje pozwalajgce sie kategoryzowa¢ w przestrzeni ,ja - inni”. Zadne z pytan
nie porzadkuje relacji czasoprzestrzennych organizujacych doswiadczenie bedace
udziatem bohatera. Takze leksyka okreslajaca przezycia podmiotu jest zredukowa-
na do opisu antynomii ,,niezwykta zwykto$¢”. Nie zwaza sie na bogactwo spostrze-
zen bohatera, ktory takomie chtonie §wiat we wrazeniach stuchowych, dotykowych
i wizualnych, sprowadzajac bogactwo senséw wpisanych w tekst do wyobrazni
tworczej poety, lekcewazac egzystencjalne doswiadczenie jednostki.

Pointa musi by¢ wyrazna. Praca z tekstem Biatoszewskiego w szkole podsta-
wowej niekoniecznie musi by¢ sprowadzana do lektury tekstu jako obrazu katabazy
nawiazujacej do egzystencjalnych przezy¢ bohaterdw literackich do$wiadczajacych
metaforycznych zaswiatéw (chociazi o tym, przy zachowaniu wta$ciwej miary, moz-
na rozmawiac z dzie¢mi, ktore na tym etapie zetknety sie np. z historiag wedrowek
Odysa). Nie moze jednak by¢ zinstrumentalizowana, aby ilustrowa¢ zagadnienie
wyobrazni wpisane w tytul podrecznikowego rozdziatu. Nie moze takze zaktadac
wybidrczego myslenia o utworze, ignorujacego elementy $wiata przedstawionego
i jezykowe oraz kompozycyjne wtasciwosci wiersza, a tym samym prowadzi¢ do
deformacji interpretacyjnych, sptyconych nadinterpretacji uderzajacych w wartos$¢
artystyczna tekstu.

Przywotany przyktad ,podrecznikowej lektury” tekstu poetyckiego niestety nie
nalezy do rzadkosci. Taki sposéb projektowania pracy z trudnym, ,dorostym” tek-
stem przeraza przede wszystkim infantylnoscia i ptycizng intelektualna. Na nic zda
sie dobo6r warto$ciowych i ambitnych utworéw, gdy pomysty naich ,otwieranie” dla
dzieci konicza sie na rekonstrukcji oderwanych od kontekstu catosci obrazéow przez
wyodrebnianie z nich elementéw $wiata przedstawionego. By¢ moze stuszniej by-
toby autorom podrecznikéw rezygnowac z tego typu tekstow, niz oddawac je na
pastwe rozmaitych podkreslen, wyliczen, tudziez innych czynno$ci dokumentator-
sko-statystycznych, wérdd ktérych kréluje liczenie strof, werséw i sylab. Chyba ze
autorzy szkolnych wypiséw za cel swych ksigzek stawiajg umiejetnosci rachunkowe
ucznidw, liczac, ze ci mysleci czytaé $wiat nauczg sie sami. Dosy¢ to jednak oryginal-
ny spos6b myslenia, nawet jezeli by odczytywac go przez pryzmat co rusz gtoszonej
integracji miedzyprzedmiotowe;j.

Niemetodyczne réznosci

Wskazane wyzej przyktady znecania sie nad tekstami poetyckimi nie wyczer-
puja zdecydowanie bogatszego wachlarza wymys$lnych tortur, ktére lirycznym
dzietkom oraz ich szkolnym odbiorcom fundujg autorzy podrecznikéw. I tak, pro-
ponujac do lektury wiersz Storice Czestawa Mitosza w ksigzce Przygoda z czytaniem,
autorzy wypiséw kaza dzieciom pisa¢ wtasny mit o powstaniu storica'*. W Operonie
wykorzystuje sie wiersz Tadeusza Kubiaka Na start, by budowac wiedze o dyscypli-
nach sportowych, ¢wiczy¢ prace ze stownikiem wyrazéw obcych, a nawet - w mys$l

4 E.Boksa, P. Zbrég, Przygoda z czytaniem..., s. 160.
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wszechpoteznych tendencji integracyjnych - ortografie's. Z kolei Przygoda z czyta-
niem dla klasy czwartej zacheca do wypisywania z wiersza Mitosza Ojciec w biblio-
tece rymujacych sie wyrazow i kreatywnego dopisywania do nich wtasnych propo-
zycji rymow (notabene podrecznik nie przewiduje do tego wiersza zadnych innych
zadan)'¢. Podobniez nielitoSciwie traktuje sie wiersz noblisty Ojciec objasnia w pod-
reczniku Stowa na start. W mys$l zawartych w nim dyrektyw nalezy opowiedzie¢
o tym, co zostato opisane w wierszu oraz odnies¢ nazwy wymienionych w nim miast
do zamieszczonych w ksigzce fotografii. Nalezy takze wymieni¢ elementy przyrody
wspomniane w tekscie'’. Nie trzeba chyba dodawag, ze autorka podrecznika nie za-
planowata w obudowie do tekstu Zzadnych innych dziatan zorientowanych na prace
z utworem Mitosza. [ znowu trzeba powiedzie¢, ze przyktady takich dziatann mozna
by mnozy¢. Jakiekolwiek poczucie niedosytu w tej materii z cala pewnoscia moga
zaspokoi¢ niezliczone propozycje podobnej jakosci, poupychane w pisanych na ko-
lanie pseudoporadnikach dydaktycznych i obecnych na rynku zbiorach scenariuszy
lekcyjnych.

Zakonczenie

Celem niniejszego tekstu nie byto dyskredytowanie jakiekolwiek podrecznika
czy wydawnictwa. Jego idea zasadzata sie na odstonieciu szkodliwych, a popular-
nych rozwigzan w projektowaniu obudowy dydaktycznej dla proponowanej lek-
tury poezji. Projektowaniu, trzeba doda¢, ktére wiekszosci nauczycieli wyznacza
metodyczny // pseudometodyczny sposéb postepowania na lekcjach. Jego zamie-
rzeniem bylo réwniez dowie$¢ tego, ze potrzeba wielkiej starannosci w doborze
materiatu poetyckiego dla lektury w szkole podstawowej oraz sposobie jego opra-
cowania w warstwie obudowy dydaktycznej. Rozpoznanie w tej materii prowadzié¢
moze przynajmniej do kilku zasadniczych wnioskéw koniecznych do uwzglednienia
w projektowaniu podrecznikéw oraz lekcji zogniskowanych wokdt materiatu po-
etyckiego. Uja¢ by je mozna w formie nastepujgcych dyrektyw:

1. Projektujac prace nad lektura poezji (literatury w ogole) nalezy ostatecznie
odrzuci¢ prymitywnie rozumiang integracje ksztatcenia literackiego z jezykowym,
polegajaca na ¢wiczeniu gramatyki na tekstach artystycznych oraz wyzyskiwaniu
dziet literackich dla instrumentalnych ¢wiczen doskonalgcych sprawnos$ci w zakre-
sie redagowania rozmaitych form pisemnych wskazywanych w podstawach progra-
mowych'®. Odrzuceniu instrumentalizmu towarzyszy¢ musi refleksja nad integracja
na ptaszczyznie kulturowej, formowanej na fundamencie jezyka rozumianego jako
klucz do budowania wtasnej wiedzy o $wiecie i wyrazania siebie jako jednostki.

15 M. Sktadanek, Jezyk polski 5..., s. 105-106.

16 E. Boksa, P. Zbrog, Przygoda z czytaniem. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturo-
wego dla klasy 4, MAC Edukacja, Kielce 2005, s. 109.

7M. Derlukiewicz, Stowa na start!...,s. 237.

18 Wieloaspektowo ztozono$¢ zagadnienia integracji omawia w swej ksigzce Wiestawa
Wantuch. Por. W. Wantuch, Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2005.
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2. Raz na zawsze nalezy wcieli¢ w praktyke projektowania podrecznikow za-
sade, ze wiedza z zakresu poetyki i teorii literatury ma by¢ jedng z drég dojscia do
rozumienia sensow metaforycznych i symbolicznych wpisanych w warstwe zna-
czen dziet literackich. Nie mozna akceptowac¢ takiego projektu podrecznika, ktéry
zaktada, iz literature poznaje sie po to, aby budowa¢ wiedze uczniéw o rodzajach,
gatunkach literackich, tudziez encyklopedyczna wiedze o rozmaitych $rodkach
poetyckich.

3. Niedopuszczalne jest zastepowanie rzetelnej pracy z tekstem dziataniami
okototekstowymi, lekcewazacymi walory artystyczno-ideowe utworu. Wnikliwa
lektura tekstu w kontekscie osobistego doswiadczenia ucznia powinna by¢ kluczem
do rozpoznania egzystencjalnej sytuacji cztowieka w Swiecie, zwtaszcza w relacjach
z innymi ludZmi.

4. Dokonujac wyboru tekstéw do lektury na poziomie szkoty podstawowej
nalezy pamieta¢ o dostosowaniu ich do intelektualnego i emocjonalnego poziomu
rozwoju uczniéw. Swiadomy wybér tekstéw trudnych i warto$ciowych musi taczy¢
sie z przemys$lana propozycja metodyczna ukierunkowana na docieranie do ztozo-
nych senséw dziet przez kontakt z materig literacka. Towarzyszy¢ temu winno pro-
gramowe odrzucenie lektury powierzchownej, zinfantylizowanej, w ktoérej trudng
i wnikliwg prace nad tekstem zastepuje sie efekciarstwem oraz tanig moralistyka.

Projektowaniu bezwzglednie musi towarzyszy¢ dojrzata wiedza psychologicz-
na o uczniu, jego percepcji i potrzebach poznawczych. Niezbedne jest takze prze-
konanie o konieczno$ci respektowania podmiotowos$ci ucznia, ktéry na drodze
swoich kontaktéw z poezja moze odkrywac siebie i wtasng wrazliwo$¢, ksztattowac
widzenie $wiata przez zdobywanie nowych doswiadczen natury poznawczej i este-
tycznej. Kluczowe jest rowniez poszanowanie dla autonomicznosci dziet poetyckich,
ktore pod zadnym pozorem nie moga by¢ traktowane uzytecznosciowo dla ksztat-
towania takich czy innych sprawnosci, a juz tym bardziej jako materiat do ¢wiczen
dla uczonych systemowo gramatyki czy wiedzy z zakresu poetyki. Z tym wiaze sie
takze kwestia wtasciwego wyboru tekstéw. To, Ze mozna pracowac z dzie¢mi ze
szkoty podstawowej ,na powaznie”, czytajac trudne teksty (chociaz moze nieko-
niecznie fragmenty Konrada Wallenroda), wiedza nauczyciele, ktérzy sa ze swymi
uczniami na co dzien, o ile tylko zwracajg wieksza uwage na potrzeby poznawcze
swych podopiecznych, niz na zestawy instrukcji do lektury proponowane im pod
tekstami w podrecznikach. Wiedza to takze przynajmniej niektérzy autorzy ksia-
zek szkolnych, takich jak chociazby z serii To lubie!, ktérzy w swych oddzielnych
opracowaniach metodycznych wzorcowo pokazujg, jak dojrzale mozna pracowacé
nad poezja i literatura takze z dziesiecio- czy jedenastolatkami. Dojrzatosci tej do-
magajg sie rowniez sami uczniowie, ktérzy w automatyczny sposob wigzg literature
z zZyciem, obserwacja otaczajgcej ich rzeczywisto$ci. Zamiast terminowania czasow-
nikéw wytawianych z pieczotowitos$cia z poetyckich linijek, wola uczy¢ sie czego$
o sobie samym. Tym bardziej, Ze niewiele bodZcow daje im taka mozliwo$¢ wej-
rzenia w siebie, jak spotkanie z poezja. Poezja rozwijajaca wrazliwo$¢ postrzegania
migotliwosci i niecodziennosci otaczajgcego ich $wiata, ktoérego obraz ksztattuje sie
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w Swiadomosci ucznia. Oczywiscie bedzie to mozliwe jedynie wowczas, gdy na swej
szkolnej drodze spotkaja nauczyciela, ktéry zamiast szkoli¢ ich w rozwigzywaniu
zadan pod tekstem, otworzy ich na osobisty i gteboki kontakt z poetyckim stowem.
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The methodology unfavourable to development. How the poetry “is read”
in textbooks for literature and culture education on the Primary School level -
problem identification

Abstract

The author of the text critically formulates means of methodological (unmethodological?)
working over contemporary poetry suggested in Primary School textbooks for cultural and
literary education. The analysis of questions and commands organizing the reading of selected
poems is made and the most conspicuous regularities in terms of designed didactic activities.
Among the common and detrimental tendencies, the following are essentially indicated:
a. utilizing poetry for broadening the knowledge of grammar and literature theory; b. taking
advantage of lyrical texts as a cover for extraliterary activities; c. infantilizing the reception
of serious pieces of poetry and reducing their cognitive and artistic qualities in the process of
a simplified analysis, directed at broadly conceived instrumentalism.
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Summarizing his considerations, the author formulates a few key, in his opinion, directives
which should outline the plane of designing work over pieces of poetry in school textbooks.
He posits, among others, limiting instrumentalism for the sake of cultural integration,
subordinating poetry and literature theory to aiming at comprehension of symbolic and
metaphoric meanings inscribed to literary works. Also, he advocates the need of deep text
reading with reference to students’ experience on the way to recognizing existential situations
of ahuman being in the world, and thus, he demands a conscious selection of difficult works to
read, whose reception, however, always has to be accompanied with a mature methodological
proposal of their elaboration.

Key words: textbooks, Primary School, poetry, methodology



