FOLIA 140

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia IV (2013)

Grazyna Rozariska

W poszukiwaniu wartosci w perspektywie ksztatcenia
kulturowo-literackiego gimnazjalistow

[...] istnienie Swiata wartosci jest warunkiem koniecz-
nym do urzeczywistnienia sie wartosci, ale one same sq
bezsilne bez aktywnosci cztowieka.

/Barbara Myrdzik/

Tematem niniejszych rozwazan jest refleksja nad obecnoscig wartosci w swie-
cie i edukacji mtodziezy gimnazjalnej.

Wychodzac z zatozenia sformutowanego przez Kazimierza Denka, ze ,nie da
sie sensownie traktowac edukacji poza systemem wartosci, gdyz edukacja odwotuje
sie do wartos$ci ogdlnoludzkich, uniwersalnych, humanistycznych”!, postanowitam
przesledzi¢ na wybranym materiale edukacyjnym i empirycznym, jak wyglada to
w praktyce szkolnej, biorac pod uwage nastolatkow (13-16 lat), ktérzy znajduja sie
w okresie buntu i negacji wielu powszechnie uznawanych wartosci.

Siegajac do przesztosci, mozna wskaza¢ dwie antyczne koncepcje wartosci:
Protagorasa, ktéry uwazal, ze miarg wszystkich rzeczy jest cztowiek i to on oraz
jego subiektywne odczucia decyduja o warto$ciach, oraz odmienng koncepcje
Arystotelesa, ktéry dowodzit, iz wartos¢ jest pojeciem obiektywnym i istnieje nieza-
leznie od woli cztowieka?.

Wiele wiekow pdzniej Max Scheler, proponujgc ustalong przez siebie hierar-
chie wartosci, dokonat ich podziatu na wartosci hedonistyczne, witalne, sakralne
i duchowe. U Schelera wartosci moralne, ktérymi najczesciej zajmuje sie edukacja
polonistyczna, pojawiajg sie w momencie ustosunkowania sie cztowieka do obiek-
tywnej hierarchii warto$ci, natomiast u innych filozofé6w (m.in. u J. Tischnera?)
warto$ci moralne to warto$ci duchowe. W badaniach i praktyce pedagogicznej
najczesciej wykorzystuje sie piramide Schelera, gdyz jest ona najbardziej czytelna.

! K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji, Torun 1992, s. 22.

2 G. Rézanska, Uczen wobec uniwersum wartosci, [w:] Dydaktyka XXI wieku. Szanse i za-
grozenia, Piotrkéw Trybunalski 2008, s. 335-336.

3 ]. Tischner, Filozofia dramatu, Krakéw 2001.
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Fenomenolodzy, a wsréd nich Roman Ingarden, ,[...] bronia obiektywistycznej teo-
rii wartos$ci. Przyjmujac osobny rodzaj doswiadczenia (przezycia) aksjologicznego,
traktuja wartosci jako swoiste, obiektywne fakty dane w przezyciu wartosci, two-
rzace odrebna i zr6znicowang dziedzine bytu (Swiat wartosci)”* R. Ingarden twier-
dzit, ze

[...] istnieje pewien zbiér szczegdlnych wartosci, ktore cztowiek sobie ustala i usituje
realizowac, a nawet do ich realizowania czuje sie powotany. Jakie sg to wartosci, to nie-
tatwo powiedzie¢. I jest mozliwe, ze ich og6t zmienia sie w granicach Scisle okreslonych
w zalezno$ci od poszczegdlnego typu cztowieka i od epoki historyczne;j. [...] Nie chodzi
tu [..] o wartos$ci relatywne w odniesieniu do potrzeb zyciowych [...], lecz o wartos$ci
w swej immanentnej jako$ci absolutne, stowem warto$ci moralne i wartosci estetyczne.
[...] Cztowiek nie znajduje tych wartosci po prostu w przyrodzie, w $wiecie materialnym.
Musi wytworzy¢ realne warunki ich zaistnienia i ukazywania sie w $wiecie. Dzieki szcze-
gblnej umiejetnosci przewidywania ich jako$ci wytwarza na podtozu $wiata realnego,
przez odpowiednie przetworzenie niektérych rzeczy i wywotanie pewnych proceséw,
nowy $wiat — Swiat kultury ludzkiej, w ktorym wartosci sie ukazuja®.

Roman Ingarden wskazat na trzy podstawowe kategorie wartosci: witalne, kul-
turowe i moralne. W obrebie wartosci kulturowych ulokowat wartos$ci poznawcze,
spoteczne i estetyczne. Mozna do nich wtgczy¢ rdwniez wartosci moralne, ktore nie
istniejg poza kultura, a s wazne w ksztatceniu polonistycznymo®.

System i hierarchia warto$ci sa cecha kazdej kultury. Wptyw na ich kolejno$¢ maja takie
czynniki, jak przesztos$¢ historyczna, warunki ekonomiczne i spoteczne, stosunki mie-
dzyludzkie, system sprawowania wtadzy, poziom zycia spoteczenstwa. W obliczu spo-
tecznych i politycznych transformacji zmienia sie rdwniez uznawany przez jednostki
system wartosci. Jedne ulegaja degradacji, a inne wznosza sie na szczyt piramidy. Nie-
zmienne s3 wartos$ci uniwersalne, takie jak dobro, piekno i sprawiedliwo$¢. Wartos$ci
tworza standardowe wzorce postepowania jednostki, prowadzace do jej udoskonalania
sie, wplywajace na sposoby zaspokajania potrzeb materialnych i duchowych cztowieka’.

Na kanwie tych refleksji nalezy zastanowic sie, jak w $wiecie dominacji warto-
$ci hedonistycznych wyglada miejsce tychze wartos$ci moralnych? Czy mtody czto-
wiek wybiera to, co jest ,mite, tatwe i przyjemne”, czy tez wykazuje aspiracje w po-
szukiwaniu tego, co warto$ciowe i wazne w duchowym rozwoju cztowieka, wedle
maksymy J6zefa Tischnera, ktéry twierdzil, ze dobre ,jest to, co sprzyja udoskonale-
niu osoby ludzkiej, zte jest to, co obniza doskonato$¢ osoby”®.

* B. Myrdzik, Zrozumie¢ siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin
2006, s.92.

® R.Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakéw 1987, s. 20.
¢ Tamze.

7 G. Rozanska, Zaistnie¢ w kulturze. O ksztatceniu kompetencji kulturowej w edukacji po-
lonistycznej, Stupsk 2011, s. 84.

8 ]J. Tischner, Filozofia dramatu...
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Trzynastolatek, zyjacy w $wiecie pozbawionym prawdziwych autorytetéow,
ma problemy z okresleniem tego, co warto$ciowe i odrzuceniem antywartosci,
ktdre czesto w jego mniemaniu sg pozytywne. Mtodziez zapytana w ankiecie dla
»Rzeczpospolitej”: ,Kto jest dla Ciebie autorytetem?” - majac do wyboru 30 oséb,
zaproponowata swéj witasny zestaw uznanych postaci. Na pierwszym miejscu zna-
lazt sie Jerzy Owsiak, ktérego ceni 40 proc. badanych, kolejne miejsca zajeli: Kuba
Wojewddzki (32 proc.), Szymon Majewski (30 proc.), Wojciech Cejrowski (27 proc.).
Dopiero na piatej pozycji znalazt sie Dalajlama - za autorytet uznato go 25 proc.
badanych. Dalej: Ewa Drzyzga (22 proc.), Robert Kubica (22 proc.), Donald Tusk
(19 proc.), Monika Olejnik (15 proc.) i Barack Obama (14 proc.)®. Wsréd wymienio-
nych nie byto Jana Pawta Il. Mozna zapyta¢, gdzie sie podzialo Pokolenie JP II, kto-
re tak wysoko cenito sobie autorytet Papieza. Katarzyna Popiotek z Uniwersytetu
Slqskiego skomentowata ten fakt, twierdzac, iz mtodziez uznawata Jana Pawta Il za
celebryte, a tych ceni sie dzi$§ wysoko. Jednak gdy celebryta nie pojawia sie na ekra-
nie telewizora lub w innej przestrzeni publicznej dtuzej niz rok, to pamie¢ o nim
ginie. Nie byto wsréd wybranych postaci zadnego naukowca, filozofa ani pisarza.
,Mamy dominacje kultury obrazkowej i obrazkéw zamiast wartosci. Mtodzi mys$la:
wierze tej osobie, bo tadnie wyglada” - wyjasniat ten fakt medioznawca, Wiestaw
Godzic. Jerzy Owsiak skomentowal wybor wtasnej osoby, méwiac, ze aby by¢ dla
mtodziezy autorytetem, trzeba by¢ showmanem, natomiast Kuba Wojewo6dzki uznat
wybér za ,,dowdd zatosnego stanu kondycji pojecia jak i samej wartosci”.

W zZyciu mlodych Polakéw najwazniejsze sa mitos¢ (79 proc.), rodzina
(57 proc.) i przyjaciele (40 proc.). Praca, wiara i odpowiedzialno$¢ wazne sg jedynie
dla co dziesiatego badanego. Zasmuca¢ moze fakt, ze taka wartos$¢ jak patriotyzm
jest istotna tylko dla 5 proc. badanych. Wedtug Katarzyny Popiotek na pierwszym
miejscu znalazty sie te wartosci, ktorych dzi§ mtodym ludziom brakuje. Nieco ina-
czej to wyglada, gdy pyta sie mlodziez o jej wymarzone zycie. Pierwsza jest praw-
dziwa mitos¢ (70 proc.), ale juz na drugim miejscu wymienia sie luksus (38 proc.).
Niewielu respondentéw wskazato na zycie zgodne z zasadami moralnymi (10 proc.)
i nakazami religijnymi (4 proc.). Niewielu tez chciatoby poswieci¢ sie, by nies¢ po-
moc innym (7 proc.)®.

Podobne rezultaty data ankieta przeprowadzona przeze mnie podczas badan
kompetencji kulturowej gimnazjalistow w 2007 roku. Uczniowie klas III mieli za
zadanie okresli¢ perspektywe aksjologiczng rysunku Jana Mtodozetica z roku 1976
pt. Extraklasa. Prezentowany tekst ikoniczny znajduje sie w podreczniku To lubie!
dla klasy I gimnazjum w rozdziale o tytule Prawdziwe Zycie! Prawdziwe zycie?

Polecenie brzmiato: O jakich wartosciach i antywartosciach méwi rysunek Jana
Mtodozerica? Wymien 5 przyktadéw.

9 Sondaz na grupie 1000 os6b w wieku 13-24 lat przeprowadzita firma Millward Brown
SMG/KRC dla ,Rzeczpospolitej”. W badaniu zapytano mtodych ludzi o autorytety.

10 R. Czeladko, Pokolenie zapatrzone w ekran telewizora, ,Rzeczpospolita” 15.07.2009.



W poszukiwaniu wartosci w perspektywie ksztatcenia... [277]

EXTRAKLASY )

Rysunek prezentuje podium, na ktérym stoja postacie symbolizujace rézne
wartos$ci i antywartosci (bogactwo, spryt, site, urode, wtadze). Poza podium, pod
schodami, lezy zebrak. Uczniowie dokonali bardzo ogdlnych ocen. W ich mniema-
niu antywartosci to chciwos$¢, pycha, chytros¢, nieprzyzwoitosé. Jednak wiekszos¢
respondentéw po stronie warto$ci umiescita site, urode, sex, kariere i bogac-
two. Z kolei po stronie antywartosci znalazty sie bieda, nieudolnos$¢ i zebractwo.
Gimnazjalisci, ktérzy motywowali swo6j wybor, pisali:

ci, ktérzy majq pieniqdze sq zawsze w czotéwece, biedny zawsze pada na kolana, w swiecie
bogatych nie ma miejsca dla biednych

kto jest silniejszy, ten jest wyzej, pogarda dla ubogich, dominacja silniejszych, cho¢ nie za-
wsze mqdrzejszych

najwazniejsza jest sita, wyglqd, pieniqdze i stawa

przemoc w dzisiejszych czasach jest na I. miejscu, sex nie jest dzisiaj mitosciq, tylko opiera
sie na zaspokajaniu potrzeb, kariera pochtania ludzi, przebiegtos¢, przekrety i cwaniactwo
decydujq o sukcesie, ludzie myslq o sobie, a potrzebujqcych zostawiajg bez pomocy

1 - silny mezczyzna to przywddca, 2 - bogini pieknosci rozchwytywana przez mezczyzn,
3i4to ludzie z klasq — bogaci biznesmeni, 5 - ludzie utalentowani chwaleni za osiggniecia,
na ostatnim miejscu (ex) cztowiek ubogi, uznawany za margines. Czy to z jego winy? Moze
nagle stracit wszystko i zostat sam. Nigdy nie wiemy, dlaczego tak skoniczyl, a uznajemy
go za Smiecia!
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Na podstawie wynikéw badan przeprowadzonych zgodnie z koncepcjg edu-
kacji aksjologicznej, prezentujaca trzy etapy edukacji: rozpoznanie wartosci, zro-
zumienie i respektowanie, czyli traktowanie ich jak wtasne, okazato sie, ze 39%
badanych uczniéw rozpoznato wartosci, 25% je zrozumiato, a tylko 19% respek-
towato i uznato za wtasne. Analizujac powyzsze wypowiedzi mozna wnioskowag,
ze dla mtodziezy najwazniejsze sa wartosci hedonistyczne. Wsréd gimnazjalistow
byli réwniez tacy, ktérzy cenili odwage, ale w rozumieniu , i§¢ odwaznie do przodu”,
,by¢ silnym”. W ich wypowiedziach pojawiata sie réwniez stawa, a w tym kontek-
Scie takie okre$lenia, jak ,celebryta”, ,idol”, ,guru”, ,cztowiek lansowany”. Wyniki
te pokrywaja sie w istotny sposéb z wczes$niej omawianymi badaniami przeprowa-
dzonymi przez ,Rzeczpospolity”, gdzie celebryta i idol to autorytet i obiekt marzen
wielu nastolatkéw. Mtodzi ludzie wybierajg takie, ktore cenig i firmujg bez wzgledu
na ich ocene przez spoteczenstwo!'. Ida naprzdd, bez wzgledu na okolicznosci i ota-
czajacy ich rzeczywistosé. Odzwierciedlity to réwniez wyniki obecnych wyborow
parlamentarnych, gdzie wiekszo$¢ zwolennikéw Partii Palikota (wg badan CBOS),
gtoszacej hasta wolno$ciowo-konsumpcyjne, to ludzie w przedziale wieku od 18 do
35 lat. W takiej rzeczywistosci ogromna i nie do przecenienia jest rola polonisty,
ktoéry poprzez stwarzanie odpowiednich sytuacji dydaktycznych i wychowawczych,
wykorzystujac swoj (autentyczny) autorytet, bedzie prébowat nada¢ wtasciwy kie-
runek aktywnosci i wyborom aksjologicznym uczniéw. Jest to bardzo trudna spra-
wa, ale, jak podpowiada Barbara Myrdzik, ,od wychowawcy, w tym polonisty wy-
maga sie zatem «otwartos$ci aksjologicznej», ktéra umozliwia nie tylko tolerancje,
ale szacunek wobec alternatywnych zachowan i koncepcji aksjologicznych, a takze
zapobiega redukcjonizmowi w sferze wartos$ci”*2.

W gimnazjalnych programach nauczania akcentuje sie:

— wprowadzanie ucznia w $wiat kultury i sztuki europejskiej,

— uczenie rozumienia i akceptacji podstawowych dla kultury europejskiej pojec
oraz warto$ci: wiary, nadziei, mito$ci oraz piekna, dobra i prawdy,

— ksztalcenie umiejetnosci tworczego myslenia o sobie i Swiecie oraz formutowa-
nia refleksji nad ludzkim zyciem,

— ksztaltowanie postawy aktywnego odbiorcy, dostrzegajacego wartosci artystycz-
ne i humanistyczne zawarte w utworach literackich, przedstawieniach teatral-
nych, filmowych, stuchowiskach radiowych i audycjach telewizyjnych,

— rozwijanie wrazliwosci, wyobrazni, poczucia estetyki,

— ksztatcenie naturalnych potrzeb aktywnosci tworczej i ekspresji whasnejs.

Wiaze sie to $cisle z problematyka aksjologiczna.

1 B. Myrdzik., Zrozumie¢ siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin
2006, s. 141-145.

12 Tamze, s. 144.

13 Program nauczania do podrecznika A. Caban, A. Nocun, Skarb w stowa zaklety, WSiP,
Warszawa 2004.
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Program nauczania ma zacheca¢ uczniéw do odkrywania piekna, poznawania i przezy-
wania $wiata warto$ci poprzez proponowane teksty kultury. Ich dobér jest bardzo istot-
ny. Od tego zalezy, czy uczen bedzie we wtasciwy sposéb rozwijat swa wrazliwos$¢ este-
tyczng i wyobraznie. Czy omawianie tekstéw kultury bedzie autentycznym przezyciem,
czy tylko gra, w ktdrej kazda ze stron wie, ze nie méwi tego, co chce, tylko to, co musi'

Poniewaz w réznych badaniach najczesciej dokonuje sie analizy typowych war-
tosci, jakimi sg prawda, dobro, patriotyzm czy uczciwo$¢, ja chciatabym skupi¢ sie
na kilku stowach - pojeciach warto$ciowych i wartoS$ciujacych, pojawiajacych sie
w edukacji gimnazjalnej, a traktowanych dosy¢ niszowo, cho¢ czesto pojawiajg sie
one w ocenach i wyborach uczniéw.

Cykl rozwazan gimnazjaliSci rozpoczeli od ustalenia, czym jest wartos$¢ i co
w zyciu jest naprawde wazne. Spo$rdd wielu przymiotéw uczniowie wybrali te,
o ktérych chcieli dyskutowac. Po stronie wartosci hedonistycznych pojawity sie pie-
nigdze, luksus, bogactwo, stawa, uroda, zdrowie, szczescie. Po stronie duchowych
- uczciwo$¢, tolerancja, prawda i charyzma. Z przedstawionej palety wybratam te,
ktérych omoéwieniu studenci prowadzacy w gimnazjum lekcje, zgodnie z umowa
z uczniami, poswiecili wiecej uwagi. Byty to: uroda, szczescie i tolerancja.

Uroda

Juz dawno w piosenkach ludowych $piewano:

Urodo, urodo, gdybym cie ja miata,
dostatabym chtopca, jakiego bym chciata.

Czy coS$ sie zmienito w aksjologicznej ocenie tego pojecia? Ryszard Jedlinski,
prowadzac badania nad wartosciami w latach 1996/97, wsr6d wartosci pozytyw-
nych wyliczanych przez uczniéw wymienit wartosci transcendentne (Bég, wiara),
uniwersalne (dobro, prawda), estetyczne (piekno), moralne (bohaterstwo, godnos¢,
honor, mito$¢, przyjazn, odpowiedzialnos¢, sprawiedliwosé, szczerosé, uczciwosc),
spoteczne (demokracja, patriotyzm, tolerancja, rodzina, wolno$c), witalne (sita,
zdrowie, Zycie), pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradnos¢), prestizowe (kariera,
stawa, wladza, majatek, pieniadze) oraz wartos$ci hedonistyczne's. Z przeprowadzo-
nej ankiety wynikato, ze wartoscig stawiang wéwczas na najwyzszym miejscu byta
rodzina, w dalszej kolejnosci: mito$¢, Bog, zdrowie, przyjazn, zycie, praca, uczciwos¢,
sprawiedliwo$¢, wolnos¢. Nie byto tam urody. Moje obserwacje, prowadzone dzie-
sie¢ lat p6zniej, daly wyniki diametralnie r6zne. Wsréd uczniow klas trzecich gim-
nazjum w Stupsku piramida wartos$ci przedstawiata sie nastepujaco: przyjazn, mi-
tos¢ (ale nie rodzicielska), uroda, spryt, pieniadze, kariera, sita, zdrowie, uczciwos¢,
wiara (Bdg), sprawiedliwos$¢, patriotyzm. Jak wida¢, kolejno$¢ i wybdr wartosci

4 G. Rozanska, Uczern wobec uniwersum..., s. 240.

15 R. Jedlinski, Wartosci preferowane przez uczniéw koriczqcych szkote podstawowgq,
,Jezyk Polski w Szkole dla klas IV-VIII” 1996/97, nr 3, s. 7-18.
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jest dzis$ zgota inny. Trudno nie oprzec sie wrazeniu, ze ,piramida” Schelera zostata
w ostatnim dziesiecioleciu odwrdcona i staneta ,do géry nogami”. U gimnazjalistow
w 2007 roku uroda znalazta sie na zaszczytnym 3. miejscu, zaraz za przyjaznig i mi-
toscia (nie rodzicielska), przed takimi warto$ciami, jak spryt, pienigdze, kariera, sita,
zdrowie, uczciwo$¢, prawda, wiara (Bog), sprawiedliwo$¢, patriotyzm (ulokowany
na ostatnim miejscu!). Uroda w rozumieniu wiekszosci respondentéw oznacza to
samo co piekno. W ujeciu estetycznym to wyglad: Kochamy, podziwiamy, wzdycha-
my do ludzi pieknych, mtodych, przystojnych. Tak mniej wiecej wygladaja, uzasadnia-
jace ich wybér, odpowiedzi nastolatkdw. Pracujac z podrecznikiem Skarb w stowa
zaklety, w zwiazku z tekstem Czym jest piekno, uczniowie dyskutuja o Platoniskiej
wizji tego przymiotu. Formutuja swoje wtasne definicje, zwracajg uwage na znacze-
nia pojecia, zgadzaja sie, ze piekno to zespét cech wywotujacych przyjemne wra-
zenie estetyczne. Przeciwstawiajac mu brzydote i wszelkie szkaradztwo dowodza,
ze istotg piekna (w ich mniemaniu) jest bezsprzecznie uroda. Ten wniosek jest nie
do podwazenia. Uczniowie otrzymuja aforyzmy dotyczace piekna i majq za zadanie
utozy¢ je na wybranych polach diagramu zgodnie ze swymi preferencjami. Na polu
pierwszym te, ktore sg najblizsze ich definicji, na kolejnych dalsze, az do tych, ktére
wedtug nich sg do odrzucenia.
Na polu nr 1 znalazty sie sentencje:

- Piekno lezy w oku patrzgcego.

- Piekne jest to, co podoba sie catkiem bezinteresownie.

- Piekno jest tak dalece subiektywnym pierwiastkiem, iz nie mozemy znaleZ¢ na nie takiej
- miary, na ktérqg bysmy sie wszyscy zgodzili.

- Piekno jest rzeczq umowng, istnieje o tyle, o ile je dostrzeZono.

- Piekno, to rzeczywisto$¢ widziana oczyma mitosci.

Na polu do odrzucenia najczesciej powtarzaty sie stwierdzenia:

- Piekno bez dobroci jest jak dom bez drzwi, okret bez wiatru, Zrédto bez wody.
- Prawdziwie piekne jest to, co czyni cztowieka lepszym.
- Nie mozna logicznie udowodnié, Ze cos jest piekne, trzeba po prostu to odczuc.

Jak wynika z poczynionych obserwacji, wszelkie slogany i uogélnienia, ideolo-
gizowanie i idealizowanie mtodziez odrzucita. Liczyty sie tylko te aforyzmy, ktore
jasno okreslaty ich racjonalny stosunek do zycia.

Podczas omawiania mitu o Narcyzie gimnazjali$ci dyskutowali nad tym, czy
uroda moze by¢ putapka? Wchodzac w role dziennikarzy, opisywali smutna histo-
rie Narcyza, wiedzac, ze Narcyz to cztowiek zapatrzony w siebie i zachwycony swa
uroda. Oskarzali i bronili Narcyza. Jednak w trakcie pracy metodg ,za i przeciw”
wiekszo$¢ os6b bronita bohatera, twierdzac, Ze uroda to wartos¢, ktorej nie wolno
deprecjonowaci ona niejednokrotnie daje mtodym ludziom ,przepustke” do kariery
i lepszego zycia. Jako przyktad podawano zycie i sukcesy polskich modelek, ktére
zrobity $wiatowa kariere. Udowadniano tez, Ze nikogo nie mozna zmusi¢ do mitosci,
a mito$¢ witasna i uroda czesto sa drogg do sukcesu.
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Na zakonczenie cyklu tematycznego,Uroda”, uczniowie czytali fragment powie-
$ci Oscara Wilde’a Portret Doriana Graya. Skupiali sie na nietrwatosci, przemijaniu
i ulotnosci urody. Dyskutowali nad mozliwo$ciami przedtuzania mtodosci i urody,
podajac przyktady operacji plastycznych, popularnosci salonéw pieknos$ci, nowo-
czesnej farmakologii pomagajacej zachowa¢ piekno na dtuzszy czas. Zastanawiali
sie nad wyborem dokonanym przez Doriana i osadzili ten wyboér. Wbrew oczekiwa-
niom nauczyciela, uczniowie nie potepili Doriana Graya. Zwtaszcza dziewczeta byty
sktonne do poparcia jego decyzji. Dla wielu z nich uroda to wielki potencjat i cos$,
czego utraty boja sie najbardziej (tak wynika z wypowiedzi i uzupeinionego zadania
- drzewka decyzyjnego), sktonne sa poswieci¢ duzo dla zachowania urody.

Z proponowanych do wyboru sentencji konczacych lekcje, wiekszos¢ (tzn.
16 sposrdd 24 osob) wybrata mysl: [...] z utratq pieknosci [...] traci sie wszystko.
Pozostali uczniowie sktonili sie ku sentencji: Mtodos¢ jest jedynq rzeczq godngq posia-
dania. Nikt nie uznat za swoja mysli, ze Zycie, ktére ma ksztattowac [...] dusze, zepsuje
ciato.

Whiosek z tego jest jeden: dla mtodego cztowieka w dzisiejszych czasach uroda
jest kluczem otwierajacym wiekszo$¢ drzwi do kolejnych wyznawanych przez nich
wartosci - kariery i sukcesu. Niewiele mtodych os6b sadzi, ze cztowiek o przecietnej
urodzie lub wrecz brzydki ma takie same szanse na sukces jak ten, ktéry ma urode.

Szczescie

Kolejng wartos$cig na drabinie utoZonej przez ucznidw jest szczescie. Nie ma
jednej, wyczerpujacej definicji szczescia. Filozofowie przez wieki nie potrafili usta-
li¢, co oznacza to, do czego dazy praktycznie cata ludzko$¢, niezaleznie od epoki,
pochodzenia, stanu majatkowego, wyksztatcenia. Wedtug Epikura, mys$liciela an-
tycznego, jesteSmy szczesliwi wéwczas, gdy nie cierpimy. Immanuel Kant, filozof
oswieceniowy, postrzegat szczescie jako stan, w ktorym zaspokoiliSmy juz wszyst-
kie nasze potrzeby. Natomiast rézne doktryny eudajmonistyczne gtosza, ze szcze-
Scie jest celem i istotg zycia cztowieka. Wspoéiczesny swiat stara sie za§ wmowic
ludziom, Ze odczuja zadowolenie tylko wtedy, gdy beda wiele kupowac i stana sie
idealnymi konsumentami débr materialnych. Tak pojmowane szczeScie uczyni z lu-
dzi jedynie $wietnych klientéw wielkich supermarketéw, sktoni ich do nieustanne-
go biegu za kolejna nowoscig, ktéra rzekomo ma polepszy¢ jakos¢ ich zycia. Wielka
konsumpcja prowadzi wytgcznie do poczucia coraz wiekszego bezsensu istnienia
i z pewnoscia nie daje satysfakcji ani szczescia. Czy jednak na pewno tak jest? Czym
jest szczescie dla 13-latka? Jak nastolatkowie odnosza sie do szczeScia jako wartosci
okreslajgcej stan pelnego zadowolenia z zycia, pomys$lnosci, poczucia euforii i spet-
nienia. W opinii wiekszo$ci uczniéw szczescie to mitos$¢ i pienigdze. Niebezpieczne
sg rowniez niektdre opinie mtodych chtopcéw twierdzacych, ze by¢ szczesliwym
to mie¢ wiadze i przewage nad innymi. Dziewczeta cze$ciej wspominajg o mitosci,
rodzinie, przyjaciotach.
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W gimnazjalnej edukacji polonistycznej, wprowadzajac elementy réznych teorii
filozoficznych, omawia sie poglady i postawy z nimi zwigzane. Uczniowie po analizie
wybranych szkoét (np. Sokratesa, Platona, Epikura, stoikéw, sceptykéw, hedonistow)
zauwazyli, Ze na przestrzeni dziejéw zmieniaty sie poglady i postrzeganie szczescia
jako wartos$ci koniecznej do dobrego Zycia. Wcielajac sie w postaci poszczegdlnych
filozoféw, dowodzili swoich racji. W tym kontekscie zastanawiali sie, co znaczy by¢
szczesliwym w epikurejskim rozumieniu tego pojecia. Bardzo zywo interesowali sie
horacjanskim hastem Carpe diem! Podobata im sie filozoficzna postawa zwolenni-
koéw Epikura. Najistotniejsze dla gimnazjalistow byto to, Ze istotg tego pogladu jest
zycie chwilg, dniem dzisiejszym. Uktadajac swe wtasne maksymy, pisali:

- Zyj dniem dzisiejszym, niech jutro martwi sie za siebie.
- Zyj chwilg, bo nie wiesz, co cie jutro spotka.
- Zyje sie raz i nie nalezy sie niczym przejmowac.

Ze wszystkich cytowanych wypowiedzi przebija hedonistyczna chec¢ korzy-
stania z zycia. Uczniowie zdaja sobie sprawe z jego ulotnos$ci. Nie chca rozmawiaé
o boluy, cierpieniach, krzywdach i tragediach. Woleliby nie widzie¢ zta wokot siebie.
O wiele blizsza jest im postawa epikurejska niz stoicka. W kontekscie tych rozwa-
zan mlodziez zapoznala sie z tekstem Wiadystawa Tatarkiewicza Zrédta szczescia.
Czytajac tekst, sporzadzano notatke. Na podstawie analizy Zrédet szcze$cia doko-
nano klasyfikacji, wyrézniajac:

A - dobra zewnetrzne: majatek, stanowisko, wtadza,

B - uczucia taczace ludzi, ktore sg zréodtem szczescia,

C - dziedziny i pasje, zainteresowania, w tym nauka, religia, sztuka,

D - praca jako Zrédto dochodu, ale tez satysfakcji.

W konicowym etapie cyklu poswieconego szczesciu jako wartosci gimnazjalisci
uktadali ankiete dla swych kolegéw z rownorzednej klasy, ktorej celem byto zbada-
nie, czym dla mtodych ludzi jest szczescie.

Oto przyktad jednej z nich:

1. Co Twoim zdaniem jest Zrodtem szczeScia? MozZesz zaznaczy¢ trzy odpowiedzi:
¢ dobra materialne
e rodzina
e kariera i wtadza
e mito$¢ i przyjazn
e ciekawa praca lub pasja
» kontakt z przyroda lub sztuka
2. Wyjas$nij, co znaczy ,by¢ szczesliwym”?
e mie¢ dobry dom
e porzadne ciuchy
e wielu przyjacio6t
¢ mito$¢ rodziny
e sukcesy w zyciu zawodowym
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3. Gdybys$ mial wybiera¢, co zabratby$ na wyspe bezludng?
e przyjaciela
* psa
e komputer
* ksigzki
e MP3
e nic
4. Twierdzenie ,Szczescie zalezy od Ciebie” jest:
e prawdziwe
o fatszywe
e nie wiem
5. Czy mozna by¢ szczesliwym, uszczesliwiajac innych?
e tak
e nie
e nie wiem
6. Uwazam, Ze szczescie ptynie z r6znych Zrédet i jest suma ré6znych doznan:
e tak
e nie
* nie wiem

Ankieta data niespotykane wyniki. Okazato sie, ze Zrédtem szcze$cia dla wiek-
szo$ci mtodych ludzi jest mito$¢, rodzina i pasja. By¢ szczesliwym, to dla nich odno-
si¢ sukcesy i by¢ otoczonym zyczliwymi ludzmi. Na wyspe zabraliby psa i przyjaciela
(niektorzy rodzine). Na pytanie, czy szczeScie zalezy od ciebie, 15 oséb na 23 odpo-
wiedziato twierdzaco (co stanowi 65%). Uszczes$liwianie innych czyni szcze$liwymi
12z 23 0séb (52%). Natomiast dla 17 oséb szczescie jest suma réznych doznan (co
stanowi 74% badanej populacji).

Jak wynika z badan przeprowadzonych przez uczniéw, wiekszo$¢ potrafi zdefi-
niowac i okresli¢ do$¢ precyzyjnie, czym jest dla niego szczescie i jakie sg jego zrédta.

Cz. Banach pisze: ,Edukacja powinna utatwia¢ ludziom postrzeganie rzeczy-
wistos$ci jako zespotu wartosci, ktore trzeba umiejetnie poznawac oraz dokonywac
ich madrego przewarto$ciowywania i przyjmowania, aby mogty by¢ przydatne do
ksztaltowania rzeczywistos$ci i ich samych”?®.

Tolerancja

Tolerancja jest $wiadomoscia, ze kazdy cztowiek jest wolny i ma prawo do od-
miennego zdania, pogladéw, wyznania, sposobu zycia. Wigze sie z akceptowaniem
tego, z czym sie nie zgadzamy, nie utozsamiamy, jednak tolerujemy, gdyz wiemy, ze
kazdy jest inny i trzeba te odmienno$¢ szanowac. Sztuka tolerancji nie jest rzecza
tatwa. Nie rodzimy sie z wrodzonym poczuciem tolerancji, ale nabywamy go wraz
z uptywem lat.

16 Cz. Banach, Wartosci w systemie edukacji, ,Konspekt” 2001, nr 7.
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Takie hasto rozpoczynato zajecia mtodziezy ujete w cykl lekcji o tolerancji. Za
pomoca ,burzy mézgéw” uczniowie wypowiadali sie i prezentowali swoje poglady
i przyktady na poparcie lub zaprzeczenie analizowanym twierdzeniom. W drodze
analizy wypowiedzi wybrali te, ktére - ich zdaniem - wydawaty sie najtrafniejsze:

- Tolerancja jest trudnq sztukgq, ktéra wymaga akceptacji innosci. Innosé¢ i wielobarwnos¢
jest przeciez czyms wspaniatym i niezwyktym.

- Jakze nudny bytby swiat, gdyby wszyscy wyglqdali tak samo, mieli tq samq kulture, wiare
i poglqdy.

- Lepiej nauczy¢ sie tolerancji i dostrzegac cate otaczajqgce nas piekno, z catq jego
odmiennoscig.

- Tolerancyjni ludzie sq szczesliwsi, gdyz tolerancja do nich wraca.

- Jesli bedziemy okazywa¢ innym tolerancje to oni odwdzieczq sie nam tym samym.

- Cztowiek tolerancyjny to cztowiek bez ograniczen, ktory moze czerpaé z zycia petnymi
garsciami.

- Tolerancja to patrzenie w strone drugiego cztowieka.

- Tolerowac¢ to nie znaczy by¢ obojetnym.

Ostatnie hasto stanowito pretekst do odczytania tekstu Voltaire’a Traktat
o tolerancji. Podczas omawiania utworu uczniowie interpretowali zawarte w nim
przykazanie: Nie czyn drugiemu, co tobie niemito. W dalszym toku lekcji gimnazja-
lisci podzieleni na 4-osobowe grupy wskazywali na obszary nietolerancji wokot
nas i uktadali wtasny kodeks, jaki nalezatoby zastosowa¢, by zniwelowac¢ wszelkie
uprzedzenia.

Uczniowie najbardziej interesowali sie sprawami nietolerancji w relacjach
mtodziez - doro$li: inno$¢ jako wyglad, religia - panstwo, homofobie. W pierwszym
przypadku wypowiedzi gimnazjalistow dotyczyly przede wszystkim odczuwanego
przez nich braku tolerancji dla ich zewnetrznego wygladu i niestereotypowego za-
chowania ze strony ludzi starszych, rodzicéw, nauczycieli, przechodniéw. Burzliwa
dyskusja sprawita, ze mtodziez wypisata na tablicy zarzuty, jakie dorosli maja do
nich oraz zarzuty ich samych do dorostych. Z tych przemyslen powstat bardzo cie-
kawy obraz wzajemnych uprzedzen i nietolerancji.

Wyglad

e stroj

- uczniowie: réznorodno$¢, ekstrawagancja, moda, che¢ podobania sie rowie-
$nikom, pozbycie sie kompleksow, wiara w siebie;

- dorosli: ekstrawagancja, brak szacunku dla dorostych, ktéry powinien wyra-
zac sie ,schludnym” i ,przyzwoitym” strojem, brak skromnosci, wyuzdanie; ekstra-
wagancja = pusty, ograniczony.

Sposdb zachowania

e hatasliwos¢

- uczniowie: rado$¢, entuzjazm, mtodos¢, szalenistwo, che¢ dominacji;
- doros$li: brak kultury, ignorancja wobec starszych.
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Wybory

e wolno$¢

- uczniowie: wyzwolenie, che¢ poczucia sie dorostym, nasladownictwo, po-
trzeba sprawdzenia sie w sytuacjach trudnych, che¢ udowodnienia innym swej
niezaleznoSci;

- doro$li: niesubordynacja, nieodpowiedzialno$¢, brak zaufania do dziecka,
brak komunikacji.

e niezalezno$¢

- uczniowie: wydostanie sie spod zbyt Scistej kurateli dorostych, che¢ spraw-
dzenia sie w réznych sytuacjach, mozliwo$¢ dokonywania samodzielnych wyboréow;

- doroéli: potrzeba kontrolowania poczynan mtodziezy, lek przed sytuacjami,
w ktore mogg zosta¢ uwiktani mtodzi, strach przed ztymi wyborami nastolatkéw.

Materiat ten jest obszerny i mégtby postuzy¢ nauczycielom do pogadanki z ro-
dzicami na zebraniu klasowym: Tolerancja na osi dziecko - rodzic.

Druga grupa uczniéw przeczytata tekst Eliota Aronsona Stereotypy i uprzedze-
nia (ksero), prezentujacy negatywne poglady i postawy wynikajace ze stereotypo-
wych, fatszywych i czesto krzywdzacych drugiego cztowieka informacji i zachowan.
Uczniowie przygotowali krétkie dialogi oséb manifestujacych swe uprzedzenia
i 0sob ,otwartych”, zyczliwych dla innych, opierajacych swe wypowiedzi i poglady
na faktach, a nie na stereotypach.

Problemem, o ktérym mtodziez bardzo chetnie dyskutowata w kontekscie
nietolerancji, byly homofobie, a wsrdd nich nietolerancja dla oséb o odmiennej
orientacji seksualnej. Temat bardzo goracy w zwiazku z toczacymi sie na ten te-
mat debatami we wszystkich srodkach masowego przekazu. Wniosek z wypowiedzi
gimnazjalistow jest jednoznaczny. Wiekszo$¢ jest za uznaniem wszystkich praw dla
0s0b o odmiennej orientacji, poczawszy od zwigzkdw partnerskich az po prawa
do dziedziczenia. Wbrew pozorom uczniowie klas trzecich wypowiadali sie bardzo
dojrzale, postugujac sie argumentami, a nie stereotypami, co byto warunkiem dys-
kusji. Na koniec cyklu lekcji powstaty plakaty i hasta, ktére pozwolityby na zmiane
postaw i stereotypowego myslenia Polakdw o wielu sprawach.

Whioski

1. W polskich szkotach o wartosciach méwi sie czesto i w réznych kontekstach.

2. Mtodziez uwaza, ze nauczyciele unikajg tematéw dotyczacych otaczajacej ich
rzeczywistosci, boja sie takich tematéw, wola postugiwac sie przyktadami z literatu-
ry (np. mito$¢ - teksty romantyczne, Romeo i Julia; tolerancja - Biblia, przypowiesci
prezentujace rézne wartosci; szczescie - Epikur, literatura).

3. W szkotach unika sie tematéw trudnych - nietolerancja pojawia sie tylko
w kontekscie rasy, holokaustu, wojny, ale nie méwi sie o braku tolerancji wobec
innosci czy postaw feministycznych. Taka praktyka nie wyczerpuje zainteresowan
uczniow.
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4. Istnieje potrzeba dyskusji o wartosciach w kontekscie przezy¢ uczniow
i w odniesieniu do przyktadéw literatury mtodziezowej - wspotczesnej!

5. Mozna zauwazy¢ nieprzystawalnos¢ prezentowanego materiatu dydaktycz-
nego do realnego $wiata przezy¢ mtodziezy.

6. Dominuje stereotypowe i schematyczne prowadzenie zaje¢ przez polonistéw
- zajecia ze studentami byty dla gimnazjalistow ,balsamem na ich dusze” (okresle-
nie uczniéw Kl. I1).

Wydaje sie, ze na poczatku XXI wieku nie mozna juz méwic ,,0 zaniku $wiatopo-
gladu zbiorowego mtodziezy oraz braku «wartosci pokoleniowej»”, o ktdrym pisata
Monika Kostka recenzujgc badania Ryszarda Jedlinskiego w 2001 roku'”. Dzi$§ mto-
dziez coraz wyrazniej manifestuje swojg hierarchie wartosci, bronigc ich i uzasad-
niajac swéj wybor. Nauczyciele moga im w tym pomagaé, majac na uwadze madre
stowa Czestawa Banacha:

[...] wiedza o edukacji i rozwoju cztowieka powinna opiera¢ sie na wiedzy o wartosciach
i samym cztowieku. Informacja i wiedza powinny by¢ nie tylko prawdziwe, ale takze
atrakcyjnie przekazywane i zdobywane. Osobowy rozwdj cztowieka wymaga wiec nie
tylko $wiadomej dziatalnosci wychowawczej i autokreacji, ale takze traktowania czto-
wieka jako jednosci®®.
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In the search of values in the perspective of literary
and cultural education of Lower Secondary School students

Abstract

The considerations relate to reflections on the existence of values in the world and education of
Lower Secondary School youth. The author traces those in selected educational and empirical
material among teenagers (13-16 years old) being in the stage of rebellion and negation
of commonly accepted values. She checks where the place of moral values in the world of
hedonistic values is; whether a young person chooses what is “nice, easy and pleasurable”, or
whether he/she aspires to search for what is valuable and important in spiritual development
of a human being. The author focuses on a few words - valuable and value determining
notions that appear in Lower Secondary School education, treated marginally but frequently
emerging in students’ evaluations and choices. These are: attractiveness, happiness and
tolerance.

Key words: didactic, axiology, cultural education



