Wstep

Gdy stysze, jakie tozycie staranie, mezowie nad edukacja narodowa przetozeni, wielka
stad czuje pocieche i stuszne wam za to imieniem Ojczyzny o$wiadczam dziekczynienie.
[...] Trwajcie w tych ustugach publicznych, pomnijcie, Ze nie kto zaczyna, ale kto dobra
rzecz konczy, jest chwalebnym?™.

Stowa wdziecznosci okazane w krolewskim przeméwieniu osobom zaangazo-
wanym w podejmowanie dziatan wptywajacych na efektywne ksztatcenie i wycho-
wanie uczniéw oraz przysztych nauczycieli, jak i stowa zachety do dalszej pracy dla
dobra edukacji wypada uzna¢ za zawsze aktualne. Dostrzegajac wartos¢ wspotcze-
snych dyskusji na temat szkoty i edukacji polonistycznej, proponujemy namyst nad
zagadnieniem: Miejsca wspdlne i odmienne. Dydaktyka literatury i jezyka polskiego
w kregu tradycji KEN? Inspiracja do refleksji nad tak sformutowana problematyka
i pretekstem do szukania odpowiedzi na postawione pytanie stata sie, przypadajaca
14 pazdziernika 2013 roku, 240. rocznica powotania do istnienia Komisji Edukacji
Narodowej. Instytucja ta przejeta pod swoje kierownictwo wszystkie szkoty w pan-
stwie; otrzymujac za$ szerokie kompetencje w przeprowadzaniu gtebokiej odnowy
systemu o$wiaty, wyznaczyta sobie rozlegte cele. One to, przektadane stopniowo
na konkretne dziatania, stuzyty m.in. wychowaniu moralnemu, narodowemu i oby-
watelskiemu mtodego pokolenia oraz edukacji jednolitej i praktycznej. Ich realiza-
cji niewatpliwie sprzyjata tez reforma programoéw i podrecznikéw. Mozna twier-
dzi¢, ze rozpoczete wowczas, a przez wieki rozmaicie profilowane, poszukiwania
modyfikacji procesu ksztalcenia i wychowania, przekroczyty granice czasu i trwaja
do dzisiaj.

Wspbtczesne propozycje roznie modelowanych i ocenianych zmian w o$wiacie
zachecaja do prowadzenia namystu nad obecnym stanem szkolnictwa i edukacji po-
lonistycznej, nie tylko w kontekscie osiagnie¢ Komisji. Idac jednak sladem dokonan
wspomnianej instytucji, ktéra swa prace rozpoczeta od sondazu opinii publicznej, za
potrzebne i wciaz godne podkreslenia warto uzna¢ wezwanie do tego, by specjalisci
w zakresie edukacji ,mysli swoje wzgledem poprawy nauk, jako sie zda¢ kazdemu
najlepiej bedzie [...] oswiadczyli”?. Z takiego zatozenia wychodza autorzy artyku-
16w pomieszczonych w tym zbiorze. Problematyka zebranych tekstow - oddajacych
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wybrane, ale wazne aspekty teoretyczne i badawcze zwigzane z tematyka tomu -
pozwala pogrupowac je w dwéch czesciach.

W czesci pierwszej znajduja sie prace, ktorych tworcy w trosce o wysoka jakos¢
ksztatcenia z r6znych perspektyw patrza na zwiazki miedzy tradycja KEN a eduka-
cja polonistyczng XXI wieku. Ustalanie ich wzajemnych relacji i braku takich powia-
zan trzeba rozpocza¢ od przyjrzenia sie pozytywnym i negatywnym doswiadcze-
niom osiemnastowiecznej wtadzy oSwiatowej. Rozpoznanie nie tylko mocnych, ale
i stabych stron dziatalnosci Komisji, postuzyto Piotrowi Kotodziejowi do dokonania
ponownej interpretacji i oceny jej dorobku. Spojrzenie na niedociagniecia KEN staja
sie dla niego pretekstem do stawiania wielu pytan, ktére moga zacheci¢ odbiorce
jego tekstu do przemyslen na temat sposobéw wprowadzania zmian we wspoétcze-
snej szkole, modyfikowania procesu ksztalcenia oraz wychowania uczniéw czy roz-
wigzywania probleméw zaistniatych w zwigzku z wdrazanymi przeksztatceniami.
Konfrontacja zasad funkcjonowania Komisji oraz pogladéw 6wczesnych reformato-
row na sprawy szkoty i efektéw ich pracy z tym, jak jest dzisiaj, bywa przyczyna wy-
powiadania réznych stanowisk. Dla Pawta Sporka poréwnanie takie stanowi okazje
do wyrazenia krytycznej opinii o obecnym systemie edukacji i polityce oswiatowe;.

Przedmiotem zainteresowania autoréw publikacji jest takze ponadczasowe
znaczenie zagadnien uniwersalnych, odnoszacych sie chociazby do warto$ci naro-
dowych, patriotycznych, pamieci historycznej i powigzanych z nimi warto$ci moral-
nych. One to interesowaty cztonkéw Komisji i sg tez wazne we wspdtczesnej eduka-
cji polonistycznej, na co zwraca uwage Iwona Morawska. Uznanie tych idei za ciggte
i nieprzemijajace staje sie dla niej r6wnoznaczne z szukaniem odpowiedzi na pyta-
nia o sens i cel odwotywania sie do nich w ,ptynnej” rzeczywistosci. Przygladajac
sie dziataniom zaprojektowanym w wybranych podrecznikach szkolnych, wskazuje
mozliwe kierunki dziatan edukacyjnych w rozwijaniu tozsamosci narodowej gim-
nazjalistow i uczniéw szko6t ponadgimnajzalnych oraz ksztattowaniu ich postaw
patriotycznych. Odkrywanie istoty odwotywania sie do kluczowych mysli Komisji
ma sens wéweczas, gdy stymuluje zainteresowanych do refleksji nad unowocze-
$nianiem sposobdéw ksztattowania narodowych, patriotycznych czy obywatelskich
postaw wychowankéw. Namystem nad wychowawczymi pogladami wtadzy oswie-
ceniowej, w ich $wietle za$ nad taka rola edukacji polonistycznej (a w niej ksztal-
cenia obywatelskiego i historycznego) w $wiecie zglobalizowanym, ktéra otwiera
nastolatkéw na ojczyzne i spoteczenstwo, drugiego cztowieka i zZycie, zajmuje sie
Dorota Karkut. Pomoca w osiggnieciu realizacji nakreslonych tu zamierzen stajg sie
jej zdaniem tresci patriotyczne i obywatelskie zawarte w podrecznikach. Duzym
wsparciem w tym zakresie s3 tez, obok wielokontekstowych roztrzasan, wyniki
badan empirycznych, prowadzonych wsréd polonistéw i uczniéw, omawiane przez
Agnieszke Kanie. Na ich podstawie mozliwe jest rozpoznanie, na przyktad, w jakim
stopniu nauczycielskie rozumienie edukacji patriotycznej oraz sposoby jej realizacji
wplywaja na ksztattowanie Swiadomosci patriotycznej uczniéw. Nie bez znaczenia
bedzie proponowanie dziatan lekcyjnych, ktére w ré6znym zakresie ukierunkowuja
podopiecznych na tematy zwigzane z ojczyzna.
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W drugiej czesci tomu znajduja sie artykuty traktujgce o ksztatceniu jezyko-
wym, literackim i kulturowym. Twércy KEN nakazywali nauczycielom gromadzi¢
wiedze na temat ,wnetrza” mtodych, ich sktonnosci, pragnien czy umiejetnosci, wy-
jasniajac, ze w toku lekcji przeciez ,z ludZmi rozumnymi sprawa, chociaz z dzie¢mi
sprawa”?. Doskonale rozumieja to Zofia Budrewicz i Maria Sienko - prezentujace
wyniki badania ankietowego. Jego celem byto zdiagnozowanie nastawienia uczniéw
szkot podstawowych i gimnazjalnych do jezyka ojczystego jako przedmiotu naucza-
nia, a co za tym idzie uchwycenie roli, jaka peini on (lub mégtby petni¢) w ich zy-
ciu. Pragmatyczne postawy mtodych wobec ,jezyka polskiego”, ich zréznicowane
oczekiwania i potrzeby oraz marginalizowanie przez nastolatkéw formacyjnego
wymiaru tresci literackich, kulturowych i jezykowych - to tylko niektére z ustalen
tych badaczek. Ich rozpoznania moga okaza¢ sie cenne w dyskusjach specjalistow
0 wzmacnianiu znaczenia ,jezyka polskiego” jako przedmiotu w systemie nauki
szkolnej, roli zadan polonistycznych w formowaniu uczniéw i sposobach ksztatto-
wania szeroko pojmowanej tozsamosci dzieci i mtodziezy.

Co zrobi¢, aby uczniowie odczuwali satysfakcje z lekcji jezyka polskiego i przy-
pisywali zdobywaniu wiedzy polonistycznej oraz rozwijaniu umiejetnosci literac-
kich, jezykowych i kulturowych nie tylko wartos¢ uzytkowa? Wiele korzysci w tym
zakresie przynosi integracja wymienionych tu obszaréw nauczania oraz efektywna
motywacja mtodych do uczenia sie. Zdaniem Katarzyny Grudzinskiej, realizacji oby-
dwu sprzyja kulturoznawcze ksztalcenie jezykowe w gimnazjum i liceum. To wta-
$nie tresci kulturoznawcze traktuje ona zaréwno jako element scalajacy ksztatcenie
jezykowe z literacko-kulturowym, rozbudzajacy w nastolatkach zainteresowanie za-
gadnieniami polonistycznymi, jak i otwierajacy mozliwo$¢ korelacji zagadnien mie-
dzyprzedmiotowych. Istotne tez mogg okaza¢ sie rozwazania Grazyny Rézanskiej
na temat zmian, jakie nastgpity w edukacji polonistycznej gimnazjalistow i roli owej
edukacji w kulturowym ksztatceniu nastolatkow.

Formowaniu i ksztatceniu ucznia - cztowieka stuza rézne sposoby doskona-
lenia jego kompetencji literackich i jezykowych, zorientowane m.in. na rozwijanie
twdrczego myslenia. Propozycje takich wtasnie dziatan edukacyjnych w szkole
ponadgimnazjalnej przedstawia Janusz Waligora. Korzystajac z metody analizy
i tworczego nasladowania wzoru, prezentuje (obudowany rozwazaniami teoretycz-
noliterackimi, dydaktycznymi i metajezykowymi) projekt, ktdrego celem jest szlifo-
wanie uczniowskich umiejetnosci pisania aforyzméw. Réwnie ciekawe s3 refleksje
Marty Chrabaszcz nad wdrazaniem zasad logodydaktyki w edukacji polonistyczne;j.
Jej zdaniem, ta koncepcja psychologiczna utatwia nauczycielowi budowanie reflek-
sji teleologicznej, ale przede wszystkim rozwijanie w wychowankach potrzeby ob-
cowania z literaturg, prowokowanie ich w czasie czytania do rozpoznawania wta-
snej tozsamosci czy tez ksztattowania postawy kreatywnej wobec tekstu.

W trosce o dobra edukacje uczniéw nie sposéb pomina¢ etapu wczesno-
szkolnego. Ksztatceniu kompetencji jezykoznawczej na tym wtasnie poziomie nauki

3 R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dziatalnosci. Wybdr materiatéw Zré-
dtowych, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1973, s. 173.
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szkolnej przyglada sie Marta Szymanska. W $wietle przeprowadzonych badan zwra-
ca uwage m.in. na zbyt obszerne zagadnienia z gramatyki opisowej, zamieszczone
w podrecznikach, czy pomijanie w ich doborze oraz sposobie zaprojektowanych za-
dan intelektualnych i emocjonalnych mozliwosci dzieci. Co zrobi¢, aby zadbac o wie-
lostronny i prawidtowy rozwéj uczniéw klas I-1II szkoty podstawowej? Z pomoca
w tym zakresie, w opinii Marty Krasuskiej-Betiuk, przychodzi edukacja teatralna.
Pozytki ptynace z wychowawczej mocy sztuki oraz dziatan teatralnych, ktérych ob-
serwatorami i wykonawcami bywajg podopieczni nauczyciela, sg niezwykle dla nich
warto$ciowe. Wyzwalajg bowiem kreatywno$¢ dzieci oraz otwierajg je na pierwsze
préby budowania wtasnego wnetrza.

Zyczac udanej lektury, wypada mie¢ nadzieje, ze artykuty zawarte w tomie za-
inspiruja czytelnikow do glebokich i konstruktywnych przemyslen na temat tego,
co taczy wspotczesng dydaktyke literatury i jezyka polskiego oraz edukacje szkolna
z tradycja KEN, a co je dzieli. By¢ moze, prace te stang sie tez impulsem do pro-
wadzenia rozlegtych badan wsréd ucznidéw i nauczycieli w celu poszukiwania oraz
wprowadzania coraz lepszych zmian w procesie ksztatcenia i wychowania mtodego
pokolenia.



