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Hanba i chwata

Mysle¢ nie uczono, nawet zakazywano. By¢ inaczej nie mogto. [...] Mimo wiek i krew
same nalezato by¢ zlodowaciatym, ponurym, milczacym i, jak zwykle mnichy, pokor-
nym az do podtosci. Nie dano duszy pokarmu i nawet ciatu gimnastyki broniono. Bar-
barzyncy! Chcieli mie¢ z mtodziezy cienie i mary, z ludzi wolnych - bydleta w jarzmie,
z obywateléw, przeznaczonych do stuzenia OjczyZnie radg i orezem - nieczute i ciemne
stwory...!

W ten oto sposdéb swoja edukacje w szkotach jezuickich wspominat po latach
twdrca najstynniejszej polskiej piesni, J6zef Wybicki. I dalej dodawat jeszcze:

Nieprzewidzianym, powiem, wypadto zdarzeniem, albo przez skutek szczesliwego tem-
peramentu stato sie, gdy cztek mtody z tego, iz tak powiem, powietrza moralnego bez
zarazy serce uniost i natogdw najnieszczesliwszych na reszte zycia nie nawykt. Co sie
tycze nabycia wiadomosci, te rownie przypadkowi albo wrodzonej sktonnosci mtodego
naleze¢ sie mogty tylko; sama szkota dac¢ ich nie mogta, bo zadnych prawidet ani orga-
nizacji nie miata®.

Jak wida¢, szkota, do ktérej Wybicki uczeszczat za mtodu, zabijata wszelka
indywidualng mys$l, uczyta jedynie tepego reprodukowania przestarzatych tresci.
Ktos$ powie - nie byto chyba tak Zle, skoro placdwki te mimo wszystko wypuszczaty
w $wiat tak znamienitych absolwentow. Jesli jednak jaki$ uczen przetrwat jezuicka
edukacje ,bez zarazy” i bez nabycia ,natogéw najnieszczesliwszych”, to nie dzieki
o6wczesnemu modelowi ksztalcenia, ale - przekonuje Wybicki - albo wskutek fortun-
nego przypadku, albo za sprawg wrodzonego hartu ducha, ktérego mimo wszystko
nauczycielom nie udato sie w podopiecznych zdusi¢. Co ciekawe, ,panowie bracia”,
en mass, niezwykle sobie szkoty jezuickie cenili. Probe ich reformy odczytywali jako
jeszcze jeden zamach na najwazniejsze narodowe Swietosci, za jeszcze jeden symp-
tom nadciagajacej z Zachodu demoralizacji. To dlatego rozwigzanie przez papieza

! ]. Wybicki, Zycie moje oraz Wspomnienie o Andrzeju i Konstancji Zamoyskich, red. nauk.
S. Sierpowski, wstep M. Forycki, przypisy A. Skatkowski, Wroctaw 2010, s. 10-11.

2 Tamze, s. 15.
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Klemensa XIV zakonu jezuitow (1773) byto dla sarmackiej szlachty prawdziwym
wstrzasem.

Catkowity niemal upadek polskiego szkolnictwa w XVIII wieku to tylko jeden
z przejawow upadku polskiego panstwa w ogéle. Miara katastrofy byty pamietne
wydarzenia rozgrywajace sie podczas sejmu w 1773 roku, kiedy to polscy posto-
wie, w tym wielu sowicie optacanych przez zaborcze dwory, zalegalizowali pierw-
szy rozbior Rzeczypospolitej. To wtedy, jak pamietamy, na zawsze do narodowej
mitologii wszedt ,patriota-wariat”, Tadeusz Rejtan. Paradoksalnie jednak, powo-
tanie do zycia Komisji Edukacji Narodowej, szczytowe osiggniecie polskiego i eu-
ropejskiego o$wiecenia, byto dzietem tego samego haniebnego sejmu. Gdy wiec po
zatwierdzeniu rozbioru sytuacja panstwa stata sie bardzo trudna, Polacy wzniesli
sie na wyzyny i znéw zadziwili Swiat. Centralne wtadze szkolne bowiem, czyli mi-
nisterstwa w stylu naszego KEN-u, powstaty w innych krajach o wiele pdzniej: na
przyktad w Rosji w 1802 (reforma wedtug polskiego wzoru), w Prusach w 1817,
we Francji w 1824, a w Austrii w 1848 roku*. Nie bez racji to w nowoczesnej, po-
wszechnej i jednolitej edukacji elity polskiego oSwiecenia zaczety upatrywac szan-
sy na ocalenie ojczyzny. Polski nie ocalono, ale dokonano czynéw, ktére staty sie
fundamentem kolejnego narodowego mitu. Gdybysmy tylko cho¢ raz potrafili by¢
madrzy i przed szkoda...

Sita i stabos$¢ mitu

,Wszyscy potrzebujemy mitéw. I jednostki, i narody” - pisat Norman Davies.
Mitologizacja, zwtaszcza gdy doswiadcza sie poczucia krzywdy, leku, braku lub stra-
ty, jest procesem naturalnym, psychologicznie uzasadnionym i wyttumaczalnym.
,Niektore narody [jednak] majg wieksza potrzebe mitéw”®. Do tej grupy - dowodzi
dalej brytyjski historyk - nalezg réwniez Polacy, ktorych historia obfituje w dra-
matyczne do$wiadczenia. Mity narodowe to ,uproszczone przekonania, ktére nie
musza by¢ oparte na faktach”. Stabe oparcie w faktach, jesli w ogdle, ma na przy-
ktad mit o Polakach jako potomkach starozytnego rodu Sarmatéw. W przypadku

3 Zob. szkic o takim tytule w ksigzce Marii Janion Wobec zta, Chotoméw 1989, s. 9-32.

* Informacje na temat dokonan Komisji Edukacji Narodowej oraz Towarzystwa do Ksigg
Elementarnych czerpie przede wszystkim z ksigzki R. Dutkowej, Komisja Edukacji Narodowe;j.
Zarys dziatalnosci. Wybdr materiatéw Zrédtowych, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk
1973, a takze z innych publikacji: Komisja Edukacji Narodowej (Pisma Komisji i o Komisji).
Wybér Zrddet, zebrat i opracowat S. Tync, BN /126, Wroctaw 1954; L. Kurdybacha, M. Mitera
Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973; ]. Lubieniecka, Towarzystwo do
Ksiqg Elementarnych, Warszawa 1960; K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach
Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1973; K. Mrozowska, Komisja Edukacji Narodowej
1773-1794, Warszawa 1973; Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej,
wybor, wstep i przypisy K. Mrozowska, Wroctaw 1973.

5 N. Davies, Polska mitologia narodowa, [w:] tegoz, Smok wawelski nad Tamizq. Eseje.
Polemiki. Wyktady, wybor i uktad tekstow A. Pawelec, Krakéw 2001, s. 47.

¢ Tamze.
7 Tamze.
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KEN-u natomiast to oparcie na faktach jest bardzo silne. Powszechnie znane zastugi
i osiggniecia ,przeswietnej Komisji” zostaty juz wielokrotnie opisane i z pewnoscia
trudno je przeceni¢. Powiedzmy sobie jednak od razu, iz rzadko potrafiliSmy w hi-
storii polskich reform o$wiatowych z dorobku pierwszego ,ministerstwa” rzeczy-
wiscie skorzysta¢. Przez dtugie dziesieciolecia jako panstwo skorzysta¢ zwyczaj-
nie nie mogliémy. Mam na mysli oczywiscie okres zaboréw oraz czasy od drugiej
wojny Swiatowej do upadku komunizmu w roku 1989. Skorzysta¢ naprawde na-
tomiast mieliSmy okazje dwa razy: w okresie dwudziestolecia miedzywojennego
oraz w okresie ostatnich dwudziestu pieciu lat, po odzyskaniu niepodlegtosci. Ze
wzgledu na dramatyczne uwarunkowania historyczne, wielkie reformy oswiaty
dokonywaty sie w naszym kraju trzykrotnie: raz u schytku panstwa szlacheckiego
oraz dwa razy przy odbudowywaniu Polski z ruin. Pierwsza reforma nie mogta by¢
doprowadzona do korica, gdyz wczes$niej Rzeczpospolita w ogdle znikneta z mapy.
Reformowanie szk6t miedzywojennych takze nie trwato dtuzej, gdyz w 1939 roku
rungt porzadek catej Europy. Tylko teraz mamy wiecej czasu i komfort, o ktérym
nasi poprzednicy mogli jedynie pomarzy¢, poniewaz ani nie zbliza sie kolejny roz-
biér Rzeczypospolitej, ani nie grozi nam raczej kolejna wojna $wiatowa. Wprost
przeciwnie - z perspektywy ostatnich trzystu lat mozemy stwierdzi¢, iz jesteSmy
dzi$ w sytuacji niezwykle korzystnej i stabilnej. Réwniez i stan o$§wiaty u progu
[1I Rzeczypospolitej nie byt chyba az tak dramatyczny, jak u progu II RP czy za cza-
sow Jozefa Wybickiego. Dodajmy jeszcze, iz pierwsze pokolenie szkdt KEN-owskich
musiato sie wykaza¢ odwaga podczas obrad Sejmu Wielkiego oraz podczas ko-
Sciuszkowskiej insurekcji. Pierwsze pokolenie szkét Jedrzejewiczowskich z kolei
niemal w catosci polegto w czasie okupacji. Pierwsze pokolenie szkét po obecnej
reformie natomiast moze - moéwigc na prawach zartu - toczy¢ wojny co najwyzej
na Facebooku, o to, kto ma na swym koncie wiecej przyjaciot i tak zwanych lajkow.
Wyzwania stojace dzi$ przed mtodym cztowiekiem majg zupetnie inny charakter,
tak wiec i reforma szkoty powinna by¢ skrojona na miare naszych czaséw.

Mit Komisji Edukacji Narodowej — w sensie: obraz KEN-u wytworzony w zbio-
rowej wyobrazni Polakéw - tym rézni sie od wielu innych polskich mitéw, ze wy-
rasta z doswiadczen pozytywnych. Na ptotnie Jana Matejki przedstawiajacym sejm
rozbiorowy 1773 roku wida¢ thum zdrajcéw i nielicznych patriotéw, a i tak z tytutu
dzieta w narodowej swiadomosci ocalato tylko nazwisko Rejtana. O drugiej czesSci
tytutu, Upadek Polski, raczej sie juz nie pamieta®. Na szczesScie na dorobku KEN-u az
tak gtebokich zabiegdw mentalnych nie musieliSmy jako nar6éd dokonywaé. Dla
dobra kolejnych przemian w o$wiacie jednak dobrze bytoby spojrze¢ na doswiad-
czenia ,prze$wietnej Komisji” - by tak rzec - calo$ciowo i na wyidealizowanym
obrazie zobaczy¢ takze rysy. Innymi stowy, dobrze bytoby dokona¢ matej chociaz
reinterpretacji wielkiego mitu, ale nie po to oczywiscie, aby 6w mit degradowac, ale
by sformutowac kilka pytan prowokujacych do namystu nad dzisiejszymi sposoba-
mi reformowania polskiej szkoty. Proponujac kolejne zmiany w o$wiacie, mozemy

8 Obraz Jana Matejki z 1866 roku, zatytutowany Rejtan - upadek Polski, mozna dzi$ ogla-
dac¢ na Zamku Krélewskim w Warszawie.
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przeciez by¢ w pewnych kwestiach nawet madrzejsi od swoich ,przeswietnych”
poprzednikéw, madrzejsi ich do§wiadczeniem, chyba Ze w historii KEN-u chcemy
widzie¢ wylacznie wspaniaty pomnik przesztosci. I piekny mit. [ jeszcze dobry pre-
tekst do $wietowania Dnia Nauczyciela.

Politycy i eksperci

0 jaka wiedze zatem mozemy by¢ bogatsi, zanim rozpoczniemy jakgkolwiek
reforme na dobre? Ano - po pierwsze - takg, ze czasem swietnych rzeczy dokonuja
ludzie zgota nieswietni. Na przyktad pierwszy przewodniczacy Komisji Edukacji
Narodowej, biskup Ignacy Jakub Massalski, ambitnie rozwijat zwtaszcza szkolnic-
two nizszego szczebla. Jego rozwazania nad tym, ,jakie nauki nalezy dawac¢ kmiot-
kom, tej tak szacownej czastce spoteczenstwa ludzkiego, a tak u nas upodlonej”,
zaowocowaty zredagowaniem jednego z kluczowych dokumentéw KEN-u, Przepisu
do szkét parafialnych. Biskup byt bardzo aktywny na tym polu, dopdki nie udo-
wodniono mu ogromnych malwersacji finansowych (nie jemu jednemu zreszta),
notabene w efekcie wizytacji wspomnianego juz Wybickiego, w roku 1776. Potem
Massalski zastynat jeszcze jako zdrajca utrzymywany na moskiewskiej pens;ji,
targowiczanin, ktérego rozwscieczony lud warszawski powiesit na szubienicy
podczas insurekcji kosciuszkowskiej, zreszta tuz przed oknami patacu nastepcy
Massalskiego w KEN-e, nielubianego przez powstancéow i pomawianego o zdrade
prymasa Michata Poniatowskiego.

Po drugie, warto pamieta¢, iz Komisja Edukacji Narodowej byta raczej ciatem
politycznym niz eksperckim, ale przez to niezwykle silnie umocowanym w syste-
mie panstwa. Pierwsi komisarze to znani i wptywowi magnaci, duchowni i §wieccy,
przedstawiciele senatu i sejmu, po czterech z Korony i z Litwy, ludzie réznych, po-
wiedzieliby$my dzisiaj, opcji politycznych, ktérzy potrafili jednak pracowa¢ bardzo
zgodnie i sprawnie i ktérzy decyzje podejmowali jednomys$lnie’®. Obecnie w Polsce
trudno bytoby znaleZ¢ cos, co datoby sie przegtosowac zgodnie, sprawnie i jedno-
mys$lnie - jak to sie ujmuje - ponad politycznymi podziatami, a ministerstwo o$wia-
ty to taki resort, ktéry czasem bywa oddawany w rece ludziom chyba nie do konca
Swiadomym wielkiej odpowiedzialno$ci za ,mtodziezy chowanie”. I na tej konstata-
cji poprzestanmy.

Po trzecie, cztonkowie KEN-u mieli $wietne nazwiska, wielki autorytet i roz-
legte wptywy, nie mieli jednak, moze poza Adamem Czartoryskim, przez pewien
czas komendantem Szkoty Rycerskiej, doswiadczenia pedagogicznego. A bez tego
zadna reforma nie mogtaby sie zakonczy¢ sukcesem. Do$¢ szybko wiec powotano do
zycia organizacje ekspercka, czyli Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, w sktad
ktérego wchodzili, miedzy innymi, wybitni nauczyciele-praktycy, ludzie bardzo

9 Cyt. za R. Dutkowa, Komisja Edukacji..., s. 89-90.

10 Pierwszy sktad Komisji: Ignacy Jakub Massalski, Michat Poniatowski, August Sutkow-
ski, Joachim Chreptowicz, Ignacy Potocki, Adam Kazimierz Czartoryski, Andrzej Zamoyski,
Antoni Poninski.
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czesto znajacy rézne aspekty zycia szkolnego z wtasnego wieloletniego doswiad-
czenia, a nie wylacznie z wyzyn naukowego dyskursu'l. Zadania i rzeczywista rola
Towarzystwa byly o wiele wieksze, niz mogtaby to sugerowac nazwa instytucji -
cztonkowie organizacji zajmowali sie nie tylko podrecznikami, ktérych brak stusznie
uznano za jedna z gtéwnych przeszkéd w reformowaniu o$wiaty, ale byli aktywni
na wielu innych polach: inspirowali i oceniali wszelkie przedsiewziecia programo-
we, tworzyli programy szkolne, podejmowali refleksje na temat celéw i sposobdw
ksztatcenia, prowadzili prace ustawodawcze i propagandowe.

Programy i podreczniki

Z dziatalnosci Towarzystwa mozna wyprowadzi¢ kolejne wnioski dla p6zniej-
szych reformatoréw. Otdz, prawdziwa reforma o$wiaty nie polega tylko na zmia-
nie struktury systemu szkolnego, czego KEN oczywiscie takze dokonat, podnoszac
system z ruiny, lecz na reformie programdow, a w konsekwencji - na reformie pod-
recznikéw, ktére musza by¢ konsekwentna tych programéw wyktadnia. By do rze-
czywistej reformy doszto, zmiana nie moze opierac sie tylko - jak czesto dzisiaj - na
dziataniach pozornych'? Zatozenia programowe, filozofia, cele i tresci ksztatcenia
powinny by¢ - jak za czaséw Komisji - od nowa dogtebnie przemyslane, a nie tylko
opakowane w nowe szlachetne preambuty i deklaracje, w ktorych tworzeniu jeste-
$my dzi$ bardzo sprawni'®. Podobnie podrecznik - nie moze by¢ on jedynie nowo-
czesnym, czytaj: efektownie opracowanym edytorsko, medium dla starych tresci'*.
Cztonkowie Towarzystwa do Ksigg Elementarnych mieli tego §wiadomo$¢ - jak nikt
wcze$niej i chyba jak nikt p6zniej.

Fundusze

Nie da sie przeprowadzi¢ zadnej gruntownej reformy, wynika z doswiadczen
KEN-u, bez odpowiednich funduszy. Mimo ogromnych malwersacji przy przejmo-
waniu débr pojezuickich, chociazby wspomnianego biskupa Massalskiego, finanse
na reforme udawato sie na szczescie jakos zapewnia¢. W kontekscie catkowitej ru-
iny panstwa uznac¢ by to mozna za kolejny cud. Komisja miata jednak tak silng pozy-
cje polityczna, ze nawet Sejm Wielki zdotano powstrzymac, gdy ten, starym polskim
zwyczajem, szukajac w przyptywie patriotyzmu oszczedno$ci oraz pieniedzy na
wojsko, oczywiscie chciat zagarna¢ $rodki przeznaczone na edukacje.

1 W sktad Towarzystwa wchodzili na przyktad: Grzegorz Piramowicz, Hugo KoHataj,
Ignacy Potocki, Antoni Poptawski, Onufry Kopczynski.

12 Zob. Sprawcy i/lub ofiary dziatari pozornych w edukacji szkolnej, pod red. M. Dudzi-
kowej i K. Knasieckiej-Falbierskiej, Krakow 2013; por. ]. Lutynski, Nauka i polskie problemy.
Komentarz socjologa, Warszawa 1990, s. 105-120.

13 Zob. Sprawcy i/lub ofiary dziatani pozornych.., zwtaszcza tekst Z.A. Klakéwny,
Podmiotowos¢ z deklaracji i w praktyce, s. 151-164. Por. tejze, Jakos i jakos¢. Subiektywna
kronika wypadkéw przy reformowaniu szkoty (1989-2013), Krakéw 2014.

4 Wiecej na ten temat zob. P. Kotodziej, Czas na obraz. Dzieto malarskie jako tekst
i kontekst w szkolnym ksztatceniu humanistycznym (1880-1999), Krakéw 2013, s. 225-234.
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Kolejnos¢ dziatan: reforma szkét wyiszych

Ale pienigdze to przeciez nie wszystko. Nalezy przede wszystkim, co juz pod-
kres$lat najtezszy chyba umyst polskiego oswiecenia, Hugo Kottataj, dobrze przemy-
$le¢ kolejnos¢ reformatorskich dziatan. O wielkosci Kottataja Swiadczy chociazby to,
ze w wieku 27 lat dokonat edukacyjnego i administracyjnego cudu: z mysla o ksztat-
ceniu nauczycieli zreformowatl zupetnie podupadta Akademie Krakowska'®. Stan
najstarszej polskiej wszechnicy, nie méwigc juz o pojezuickiej uczelni w Wilnie, byt
taki, ze na poczatku , przeswietna Komisja” w ogole chciata powota¢ do zycia zupet-
nie nowe uniwersytety. W czasach saskich w Akademii Krakowskiej panowato ciaggle
gtebokie Sredniowiecze, w efekcie czego ponad osiemdziesigt procent studentow,
gtéwnie plebejuszy, pochodzito z najblizszej okolicy, to znaczy z diecezji krakow-
skiej. August Sutkowski, jeden z cztonkéw KEN-u, wyrazit sie w imieniu Komisji, iz
,cata zaleta [krakowskich] profesoréw, ze tacing gtowy mtodzieniaszkéw jak kapu-
$cianym lisciem obktadajg”!¢. Przebudowa wszechnicy byta mozliwa miedzy innymi
dzieki temu, ze KoMataj, jak dowodzi znawczyni tematu, Renata Dutkowa, wybrat
droge ,dtuzszg, ale bardziej efektywnga”. Nie sprowadzit ,,odpowiednio przygotowa-
nych profesorow” z zagranicy, ,nierozumiejacych przemian zachodzacych w kraju”,
ale ,rozwinat szeroka akcje wysytania na studia zagraniczne mtodych, zdolnych
ludzi, tworzgc z nich zesp6t oddanych sobie wspoétpracownikéw”?”. Optacito sie:
wsrod stypendystow komisji znalezli sie pdzniejsi wybitni uczeni, tacy jak matema-
tyk i astronom Jan Sniadecki, profesor historii naturalnej Jan Jaskiewicz, profesor
mechaniki i hydrauliki Feliks Radwanski czy ojciec polskiej chirurgii, potoznik Rafat
Czerwiakowski.

Kolejnos¢ dziatan: przygotowanie nauczycieli

Z odpowiednio przygotowang kadra nauczycielska w skali kraju byto jed-
nak bardzo Zle i to kolejne memento dla wszystkich p6zniejszych reformatorow.
Memento, ktorego nikt z oswiatowych decydentéw nigdy w Polsce na czas nie
ustyszat, cho¢ i po Kotataju przeciez niekiedy wotano na puszczy. Na przyktad
w 1910 roku Franciszek Préchnicki na tamach galicyjskiego ,Muzeum” stwierdzat
przytomnie:

Pozyteczny jest dobry plan nauki, jeszcze pozyteczniejszy jest dobry podrecznik,
ale z pewnoscig najwazniejszym warunkiem powodzenia nauki w szkole jest dobry
nauczyciel.

15 Scidlej rzecz biorac, reforma trwata w latach 1777-1780.
16 Cyt. za R. Dutkowa, Komisja Edukacji..., s. 74.
17 Tamze, s. 79.

18 F, Prochnicki, Kilka uwag z powodu zamierzonej reformy nauki jezyka polskiego, [w:]
Materiaty do reformy nauki jezyka polskiego w gimnazjach z polskim jezykiem wyktadowym,
,2Muzeum” 1910, Dodatek 5, s. 115.



Komisja Edukacji Narodowej. Mata reinterpretacja wielkiego mitu [15]

Niewiele z tego jednak po6zniej wynikto. W dobie o$wiecenia, zanim jeszcze
KEN zdazyt na dobre rozwing¢ skrzydta, Hugo Kotataj juz wskazywat na ten wta-
$nie btad kardynalny (kazdej zreszt3g) reformy:

Komisja Edukacyjna - pisat - nie ogladajac sie na przeszkody, cate obrdcita staranie do
zaprowadzenia przepisanego od siebie uktadu nauk. [...] Gdyby Komisja dzieto swoje
rozpoczeta byta od wydoskonalenia nauczycieléw, nim przystapita do reformy nauk,
pierwsza robota utatwitaby druga, a nie znalaztszy sie w przeciwienstwie z nauczyciela-
mi, nie oburzataby umystéw obywatelskich, nastepujac w reformie na zestarzate opinie.
Roboty jej moze p6zniej datyby sie widzie¢, lecz skutek okazatby, ze dzieto okoto popra-
wy nauk niechybnymi byto prowadzone drogami. NaleZato wiec zatrzymac jeszcze do
niejakiego czasu dawny po szkotach uczenia sposo6b, a mysle¢ o dobrym catej budowy
uktadzie, wykonanie uktadu od pierwszych rozpocza¢ potrzeb, tj. od seminarium na-
uczycieléw, tam sposobu nowego doswiadczac nalezato tam pracowac dokota udosko-
nalenia tych przysztych wykonawcédw planéw Komisji, tam, jezeliby jakowe okazaty sie
btedy, $miato poprawiac¢ i dzieto swoje wydoskonali¢ pierwej, nim by sie byto catemu
narodowi na widok wystawito®.

Stato sie jednak inaczej i nierzadko nauczyciele, nawet ci bardzo przychylni
reformie, nie mogli jej wprowadza¢ w zZycie, gdyZ zwyczajnie brakowato im kom-
petencji. Czesto mieli nawet szczere intencje, ale nie znali programu Komisji. Wielu
wyznawcow starej szkoty natomiast z tatwoscig znajdowato usprawiedliwienie,
dlaczego nie wprowadza zmian, lub uzywato reformatorskiego szyldu dla ukrycia
swej prawdziwej, podziemnej niemalze, dziatalnosci. Cieszyto sie to oczywiscie po-
parciem konserwatywnych ,,umystéw obywatelskich”: liczni przeciwnicy nowego
porzadku $wiata ciagle posytali swych synéw do szkét stojacych w sposéb jawny
lub ukryty na strazy dawnego tadu i tradycyjnych szlacheckich wartosci. Niestety,
starym polskim zwyczajem, przecietny konserwatywny nauczyciel, podobnie jak
i przecietny rodzic, wiedziat lepiej od cztonkéw Komisji i Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych, czego i jak nalezy w szkotach uczy¢:

Smutna jest mie¢ do$wiadczenie - konstatowat sekretarz Towarzystwa Grzegorz Pira-
mowicz - iz sie znajdujg wezwani lub dopuszczeni do edukacyi ludzie, [...] ktérzy sami
ciemni i fatszywe $wiatto za prawdziwe bioracy, wiecej szkodza podjawszy sie prowa-
dzi¢ mtodych, niz gdyby ich samych powo6dztwu natury zostawili. Siebie, uczniéw, ro-
dzicéw batamucac i wiktajac, stajg sie winni zatamowanego o$wiecenia, oszkalowanych
najlepszych checi, rzuconej nawet na najzacniejsze osoby ohydy i nienawisci. Smutna
jest stysze¢ spomiedzy tych, ktérych usta nie powinny sie otwiera¢, tylko na opowiada-
nie prawd i nauke obyczajéw, jak oni badZ z uprzedzenia, z niewiadomosci, ktéra w tej
mierze wymdwiong by¢ nie moze, badz z ztego serca i niezgodnych z prawdziwa gor-
liwo$cig pobudek - fatsz w pozory jakiego$ dobra przybrany rozsiewajq [...]. I tak sie
pospolicie dzieje: ci, ktorzy sobie nigdy nie zadali pracy ani bywa¢ na popisach szkol-

19 H. KoMataj, O wizycie i reformie Akademii Krakowskiej, cz. 1, t. 1, [w:] Komisja Edukacji
Narodowej (Pisma Komisji i o Komisji)..., s. 35-36.
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nych, ani czyta¢ przepiséw i ksigg do nauk podanych, ani osnowe cata roztrzasac, tacy
najporywczejszymi sg do pomowy, do nagany, do sadzenia®.

Szlachetne idee oraz ich zaprzeczenie

Owo ,rozsiewanie fatszu” i ,tamowanie o§wiecenia”, o czym mowit Piramowicz,
mogto sie odbywac i odbywato sie na szeroka skale - jedni nauczyciele nie mieli
kompetencji, inni dobrej woli, nowoczesne podreczniki zas powstawaty bardzo po-
woli. A podrecznik to narzedzie ksztatcenia, ktérego wartosci nie sposdb przecenic.
Zwykle jest tak, i to niezaleznie od czaséw, ze nauczyciel realizuje jaki§ program
wlasnie wedtug porzadku i materiatéw z podrecznika, nierzadko bez refleksji na
temat catos$ci. Towarzystwo do Ksigg Elementarnych przystapito rzetelnie i meto-
dycznie do pracy, ogtaszajac nawet miedzynarodowe konkursy na ksigzki szkolne,
dawato wytyczne i strzegto wysokich standardéw. Wszystko to jednak odbywa-
to sie w odwrotnej kolejnosci, nizby podpowiadata logika i na co zwracal uwage
Kotataj. Wielu zagubionych nauczycieli prébowato sobie radzi¢, jak ubolewat autor
Listéw Anonima, za pomoca przypadkowo i rozpaczliwie dobieranych ,szpargatow”,
z ktorych wypisywano ,co niewiadomos¢ i nieroztropnos$é radzita”?!. W efekcie nie-
ktérych przedmiotéw tak Zle uczono, ze czasem szkolni wizytatorzy dochodzili do
wniosku nawet, by w ogole ich uczenia w szkole zakazac.

Lepiej by byto - raportowat na przyktad Walerian Bogdanowicz - gdyby Prze$wietna
Komisja dawanie tych nauk zawiesita, pokad i profesoréw, przy Szkole Gtéwnej uformo-
wanych, i elementarnych ksigzek mie¢ nie bedzie [...]%.

Stowa Bogdanowicza, z roku 1786 roku, a wiec, zauwazmy, zapisane juz 13 lat
po zainicjowaniu dziatalno$ci KEN-u, mogtyby chyba postuzy¢ nie tyle nawet za ko-
mentarz do rzeczywistego przebiegu catej reformy, ile za wyznacznik tego, co tak
naprawde decyduje o jako$ci przemian.

Jednoczes$nie jednak, paradoksalnie, Komisja z czasem coraz mocniej ogranicza-
ta nauczycieli starajgcych sie wdraza¢ o§wieceniowa reforme. Jednym z celéw nad-
rzednych stata sie bowiem jednolito$c¢ ksztatcenia, co dla czesci uczacych oznaczato
zgode na schematyzm. Otwarty umyst, szerokie horyzonty myslowe, wszechstronne
wyksztatcenie - to wszystko trzeba byto nieraz potozy¢ na ottarzu pracy ,w jednym
sposobie i w jednym duchu”, nawet jesli zatwierdzony przez Towarzystwo do Ksiag
Elementarnych podrecznik w praktyce okazywat sie zty. Na wady takiego podrecz-
nika mégt nauczyciel zwrdci¢ uwage wizytatorowi, ale zmienia¢ regut uczenia nie
miat prawa. Stato to - jak konstatowat juz Kotataj - w sprzecznosci z oswiecenio-
wym indywidualizmem oraz zasadg poszanowania wolnosci?®. Juz Kotataj zatem

20 G. Piramowicz, Mowa VII w Towarzystwie do Ksiqg Elementarnych, w dniu 7 111 1783,
[w:] tamze, s. 74-75.

21 Cyt. za R. Dutkowa, Komisja Edukacgji..., s. 47.
22 Raport ks. Waleriana Bogdanowicza z 1786 roku, [w:] tamze, s 227.
23 Zob. ]. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksiqg Elementarnych..., s. 70-71.
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nas przestrzega, iz niektore szlachetne idee z tatwoscia i niepostrzezenie wyradzaja
sie w swoje zaprzeczenie®*. | to kolejna nauka, ktérg ponad gtowami wiekéw prze-
kazuja nam reformatorzy z ,przeswietnej Komisji”.

Pytania naiwne

Nie wszystkich nauk wynikajacych z doswiadczen Komisji Edukacji Narodowej
oraz Towarzystwa do Ksiagg Elementarnych chcemy jednak dzis stucha¢. Na temat
osiggnie¢ o$wieceniowych reformatoré6w wiemy pewnie wszystko. O wadach tam-
tej reformy i o trudno$ciach w jej wprowadzaniu natomiast méwimy mniej chetnie,
cho¢ przeciez wiele probleméw widziano juz wtedy. Ujawniajaca sie przy tej oka-
zji sktonnos¢ do mitologizacji, o ktorej pisat Davies, podobnie jak i niepojeta nie-
zdolnos¢ do uczenia sie ,przed szkodg”, to nie dzieto przypadku, lecz jeszcze jedna
emanacja polskiego systemu kulturowego. W Raporcie Polska 2050, wydanym przy
prezydium Polskiej Akademii Nauk, czytamy, iz system 6w stanowi

swoistg zbitke historii z tradycja oraz brakiem ciggtosci panstwowej w ostatnich dwéch
stuleciach. Zbitke systemu kulturowego tworza pozostatosci cywilizacji agrarnej, anar-
chii szlacheckiej, konserwatywnego nurtu w Kosciele katolickim, roszczeniowo-egali-
tarnej spuscizny socjalizmu, dominacji indywidualnych korzys$ci oraz braku umiejetno-
$ci wspdlnego dziatania na rzecz dobra wspélnego, brak zaufania do instytucji panstwa,
a takze niedoskonatosci systemu edukacji i badan naukowych?.

Bez wzgledu na wszystko jednak, moze warto by byto, nawet tylko na podsta-
wie ,matej reinterpretacji” wielkiego KEN-owskiego mitu, sformutowac kilka kwestii
zasadniczych. W zwigzku z trwajaca od ponad dwudziestu lat trzecig wielka reforma
polskiego systemu o§wiaty zapytajmy zatem: W jakim stopniu i w jaki sposéb polity-
ka decyduje o ksztatcie i przebiegu wspdtczesnej reformy? Kim sa jej gtéwni wyko-
nawcy? Jakie sg ich kompetencje i jakie majg umocowanie prawne? Czy panstwowe
instytucje zajmujace sie reformg sa wystarczajgce, czy nalezatoby powotac jakie$
nowe, na przyktad na wzér Towarzystwa do Ksiag Elementarnych? Czy obecna re-
forma dobrze odpowiada na wyzwania wspétczesnos$ci? Czy trafnie sformutowano
cele ksztatcenia? Czy w Polsce dokonata sie rzeczywista reforma programowa? Czy
rynek podrecznikéw szkolnych dziata wtasciwie i sprzyja promowaniu propozycji
rzeczywiscie najlepszych? Czy kolejnosc¢ reformatorskich dziatan jest logiczna? Czy
uczelnie wyzsze dobrze ksztatca przysztych nauczycieli? Czy sprzyja temu ostat-
nia reforma studiéw? Czy zadbano na czas o przygotowanie kadry nauczycielskiej
majacej wdrazac kolejne etapy reformy? Czy sposob organizacji pracy nauczycieli
pobudza ich do kreatywno$ci, czy raczej ogranicza i zmusza do dziatan pozornych?
Czy wspoélpraca podmiotéw odpowiedzialnych za dziatanie sytemu o$wiaty (rzad,

24 7ob. Z.A. Ktakéwna, Jakos i jakosé...

25 M. Kleiber i in., Raport Polska 2050, Komitet Prognoz ,,Polska 2000 plus” przy Prezy-
dium PAN, Warszawa 2011, s. 31.
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uczelnie ksztatcace nauczycieli, szkoty itd.) jest wlasciwie skoordynowana? Czy na
potrzeby obecnej reformy panstwo zapewnito odpowiednie fundusze?

To oczywiste, Ze na pytania inspirowane dorobkiem KEN-u nie wszyscy wywo-
tywani w ten sposéb do odpowiedzi, twoércy i komentatorzy reformy, méwiliby jed-
nym gtosem?®. Nie ma jednak pytan wazniejszych niz pytania naiwne - stwierdzita
kiedy$ Wistawa Szymborska. I chyba miata racje.
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Commission of National Education. A small reinterpretation of the great myth

Abstract

The myth of the Commission of National Education - the picture of the Commission created
in the collective imagination of Poles - is different from many other Polish myths because it
stems from positive experiences. The noble achievements of the first Ministry of Education
in the world are well-known and widely appreciated. However, the author of the article
proposes “a small reinterpretation of the great myth”. He does not do this to downgrade the
myth (especially that many shortcomings have already been pointed by some of the members
of the Commission) but to formulate a few thought-provoking questions that would induce
to think about today’s methods of reforming the Polish schools. According to the author,
a realistic evaluation of the unquestionably big achievements of the Commission could allow
for better using experiences of the predecessors to avoid at least some of the mistakes (e.g.
the lack of timely preparation of teachers for changes, the lack of new books that would really
correspond with the reform, various apparent actions of the ministerial officials).

Key words: Commission of National Education, educational reform, national myth,
reinterpretation of the myth
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