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Sens nawigzywania do dziedzictwa
Komisji Edukacji Narodowe;j

w Swiecie ,ptynnej nowoczesnosci”

By¢ absolutnie wolnym wzgledem sensu, wzgledem wszelkiego nacisku
tradycji, to usytuowac sie w prézni, a wiec rozpasé sie'.
Leszek Kotakowski

Pytanie o sens pojawia sie najczesciej wtedy, gdy - na skutek nieko-
rzystnych lub zbyt szybko zachodzqcych zmian - tracimy rozeznanie
w swojej sytuacji i otaczajgcym nas swiecie, niepewnos¢ i lek dopadajq
nas jako efekt przezywania naszej przypadkowosci, niekoniecznosci
i skoriczonosci®.

Jerzy Jarzebski

Sygnalizowany w tytule temat moze wzbudza¢ sceptycyzm, a nawet nieche¢ tych,
ktérych nie przekonuja projekty zaktadajace mozliwo$¢ odwotywania sie w obecnej
dobie, okreslanej jako ,ptynna nowoczesno$¢™, do tak odlegtych jej form narracji
kulturowej, jakie wniosto dziedzictwo o$wiecenia. Aktualne realia i tendencje kul-
turowe - jak je opisuje wielu filozoféw, socjologéw, kulturologéw - zdajg sie raczej
orientowac w strone eksponowania tego, co ,tu i teraz” bez koniecznosci wtgczania

! L. Kotakowski, Czy diabet moze by¢ zbawiony i 27 innych kazan, Londyn 1984, s. 173.

% 1. Jarzebski, Notatki o sensie zycia, [w:] Poszukiwanie sensow. Lekcja z czytania kultury,
red. P. Kowalski, Z. Libera, Krakow 2006, s. 47-59.

3 W opisach obecnego stanu kultury (rozpatrywanego jako konsekwencja zerwania z za-
inicjowana w o$wieceniu europejskim nowoczesnoscia) - oprécz ,ptynnej nowoczesnosci” -
znajduja zastosowanie réwniez inne okreslenia charakteryzujace klimat, fluktacje i mutacje
,haszych czaséw”, np. ,inna nowoczesnos¢”, ,p6zna nowoczesnos¢”, ,nowoczesnos¢ reflek-
syjna”, ,refleksyjna modernizacja”, ,druga nowoczesnos¢”, ,nowoczesnos$¢ po (po)nowo-
czesnosci” itp. Zob. Z. Bauman, Plynna nowoczesnos¢, przekt. T. Kunz, Krakow 2006; A. Bielik-
-Robson, Inna nowoczesnosé: pytania o nowq formute duchowosci, Krakéw 2000; Ch. Delsol,
Esej o cztowieku pdznej nowoczesnosci, przet. M. Kowalska, Krakéw 2003; U. Beck, Spote-
czenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, thum. S. Ciesla, Warszawa 2002; U. Beck,
A. Giddens, S. Lash, Modernizacja refleksyjna. Polityka, tradycja i estetyka w porzqdku spotecz-
nym nowoczesnosci, Warszawa 2009; S.E. Toulmin, Kosmopolis: ukryty projekt nowoczesno-
Sci, wstep i przekt. T. Zarebski, Wroctaw 2005; (Od)nowa - znowu - na nowo, red. J. Wach,
L. Janicki, Lublin 2012; T. Szkotut, Sztuka i komunikacja: ,wiry reedukacji” w kulturze wspot-
czesnej, [w:] Komunikacja: tradycja i innowacje, red. M. Karwatowska, A. Siwiec, Chetm 2013,
s. 271-285.
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w ten proces ,minionych dziejow”. Patronujg temu lansowane zwtaszcza w me-
diach wzorce i style zycia, akcentujace warto$¢ konsumpcji, skrajny indywidualizm,
kult przyjemnosci, niejednoznacznos¢, ktore znacznie komplikujg ,bycie cztowieka
w $wiecie”, poglebiaja stan zagubienia i niepewnosci*. Nie rozwijajac tego skompli-
kowanego watku, warto podkresli¢, ze sygnalizowane znaki czasu wcale nie musza
oznaczac¢ totalnego zerwania z tradycja, gdyz paradoksalnie coraz bardziej prowo-
kuja ,wole dziedziczenia”, motywuja do szukania w przestrzeni kulturowej inspira-
cji, ktére moglyby stac sie skutecznym antidotum na powszechnie odczuwany dzi$
kryzys wartosci i autorytetow, inflacje znaczen, zanik duchowosci itd. Tego rodzaju
zjawiska przez wielu intelektualistéow odczytywane sa jako wyzwanie do ,reflek-
syjnej modernizacji” $wiata w ramach nastepowania tzw. drugiej nowoczesnosci®.
Zgodnie z tymi nurtami myslenia o kulturze i jej rozwoju refleksyjny ,powrét” do
,zagubionych w odmetach ptynnej nowoczesnosci” idei, wierzen, zachowan, tra-
dycji staje sie coraz bardziej odczuwang potrzeba. Formy urzeczywistniania tego
potwierdzaja trwatos¢, zywotno$c¢ zjawisk wpisanych w ludzka egzystencje, w bieg
historii, Zycie zbiorowosci itd. Jak zauwaza jeden z autoréw:

Bytby 6w powroét rezultatem ,,odmrozenia” gleby kulturowej, spowodowanego przez
narastajace antagonizmy, kryzysy, zwatpienia, przez coraz powszechniejsze doswiad-
czenie ambiwalencji réznych zdobyczy nowoczesnosci przez utrate naiwnej - jak sie
okazato - wiary w to, Ze wszystkie dzisiejsze kulturalne, spoteczne i polityczne sprzecz-
noé$ci naszego Swiata da sie harmonijnie ze sobg pogodzic...5.

Jednym z obszaréw dziedzictwa kulturowego, do ktérego warto dzisiaj ,po-
wroci¢” (nie tylko z powodu obchodéw okraglej rocznicy powstania) i poddac
Jrefleksyjnemu opracowaniu”, bez uzurpowania sobie prawa do jednoznacznych
rozstrzygnie¢ czy uprzywilejowania wtasnej prawdy’, s idee, koncepcje, tradycje,
jakie zostaly wypracowane przez pierwsza w dziejach oswiaty tego typu instytucje,
jaka byta powotana w 1773 r. polska Komisja Edukacji Narodowej. Nawet ogélna
znajomos$¢ dorobku i celéw, jakie wyznaczali sobie, a potem konsekwentnie reali-
zowali w trudnych realiach historycznych jej zatozyciele, pozwala stwierdzi¢, ze

* Zob. M. Golka, Cywilizacja wspétczesna i globalne problemy, Warszawa 2012; B.R. Bar-
ber, Skonsumowani. Jak rynek psuje dzieci, infantylizuje dorostych i potyka obywateli, przet.
H. Jankowska, Warszawa 2008; C. Jonscher, Zycie okablowane. Kim jestesmy w epoce przeka-
zu cyfrowego?, przet. L. Niedzielski, Warszawa 2008; Poszukiwanie senséw. Lekcja z czytania
kultury, red. P. Kowalski, Z. Libera, Krakéw 2006; Z. Budrewicz, Homo eligens, czyli problemy
z tozsamosciq w Swiecie wielokulturowym, [w:] Horyzonty polonistyki. W kregu edukacji, jezyk
i kultury, red. M. Karwatowska, M. Latoch-Zielinska, I. Morawska, Lublin 2010, s. 223-232.

5 Zob. Nowoczesnos¢ po (po)nowoczesnosci, red. G. Dziamski, E. Rewers, Poznan 2007;
P. Cembrzynska, Wieza Babel. Nowoczesny projekt porzqdkowania Swiata i jego dekonstrukcja,
Krakéw 2012.

6 T. Szkotut, Wymazywanie: opowiedzie¢ na nowo tozsamos¢ narodowq, [w:] (Od)nowa
- Znowu - na nowo..., s. 31. Zob. tez: Ktopotliwe pamiqgtki. Trud dziedziczenia, red. Z. Budre-
wicz, M. Sienko, Krakéw 2012.

7 Zob.Z.Bauman, Prawodawcy i ttumacze, Warszawa 1998.
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wszystkiemu patronowaty patriotyczne dazenia budowania wspolnego dobra wo-
kot narodowego etosu, tj. jezyka, kultury, wartosci, pamieci historycznej, idei pan-
stwowosci i obywatelskosci®. Laczyto sie to z intensywnym poszukiwaniem nowo-
czesnych i skutecznych form ksztatcenia, eksponowaniem rangi edukacji w rozwoju
cztowieka, narodu i spoteczenstwa, troska o moralnos¢, solidarnosé¢, zaangazowa-
nie, poczucie wiezi z narodowym i ponadnarodowym dziedzictwem kulturowym?®.
O tym, jak bardzo aktualne sg te problemy, swiadcza chociazby zapisy zawarte
w niedawno publikowanych i nowych raportach/innych dokumentach o$wiato-
wych (o zasiegu krajowym i miedzynarodowym), zeby przypomnie¢ chociazby do-
brze znane filary edukacji XXI wieku oraz kierunki ich rozwoju, wyznaczane hasta-
mi: ,uczy¢ sie, aby dziata¢”; ,uczy¢ sie, aby zy¢”; uczy¢ sie, aby wiedzie¢”; ,uczy¢
sie, aby zy¢ wspdlnie”; ,edukacja: jest w niej ukryty skarb”; ,twércza ré6znorodnos¢
Swiata”1? itd.

Przechodzac do oméwienia sposobdéw nawigzywania do dziedzictwa KEN w re-
aliach wspotczesnej kultury i edukacji, pragne sie zastrzec, ze beda one dotyczy¢
tylko niewielkiego, aczkolwiek bardzo znaczacego, wymiaru celéw i zadan eduka-
cyjnych, realizowanych na lekcjach jezyka polskiego. Najog6lniej méwiac, chodzi
o podejmowanie dziatan na rzecz wspierania rozwoju tozsamosci uczniéw poprzez
odwotywanie sie do reprezentatywnych dla kulturowego (w tym narodowego)
dziedzictwa tekstow, znakow, symboli, wartosci itd. Zgodnie z przyjmowanymi za-
tozeniami ma to miedzy innymi stuzy¢ utrwalaniu poczucia ciaggtosci i wiezi miedzy-
pokoleniowej, sprzyjac¢ rozwijaniu wsréd mtodziezy patriotycznych i obywatelskich
postaw oraz przeciwdziata¢ marginalizacji czy ostabianiu narodowego etosu. Fakt
oficjalnego wtaczania tego typu zadan w obszar edukacji mtodego pokolenia mozna
i trzeba potraktowac jako $§wiadectwo nawigzywania do ideatéw KEN. Realia histo-
ryczno-kulturowe i polityczne, w ktorych dziatata Komisja (naznaczone widmem
rozbioréw, wynarodowienia, utratg niepodlegtosci itd.), sprzyjaty dtugofalowemu

8 Zob. Ze studiéw nad Komisjq Edukacji Narodowej i szkolnictwem na LubelszczyzZnie.
Rozprawy i artykuty, red. ]. Dobrzanski, Lublin 1973; T. Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej,
Warszawa 1972; A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773-1794). Jej dzieto wy-
chowania obywatelskiego, Wroctaw 1979; K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach
Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1998.

9 L. Stowinski, Odwazni mqdroscig. O reformach edukacji i nauki polskiej w dobie oswie-
cenia, Poznan 1988.

10" 1. Delors, Edukacja - jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998; W. Rabczuk, Polityka
edukacyjna Unii Europejskiej: nowe konteksty, Warszawa 2007; ]. Perez de Cuellar, Twdrcza
réznorodnos¢ swiata, Paris 1996, ktérym zapisano: ,Raport opowiada sie bardzo wyraznie
przeciw kulturze bez pamieci, bez dziedzictwa, wzmacnianej we wspdtczesnym Swiecie
zwtlaszcza przez uniwersalizujace dziatania mediéw. Czynnik pamieci i dziedzictwa okresla
réznorodno$¢ twoérczych tozsamosci, ale winien by¢ zawsze ujmowany w powigzaniu
z warto$ciami wspélnoty, rozumienia i porozumienia”, ,UNESCO i MY” 1997, nr 1, s. 5;
Mapa umiejetnosci XXI wieku, http://www.edunews.pl/images/pdf/umiejetnoscixxi_pl.pdf
[dostep: 10.01.2014]; Od Europejskich do Krajowych Ram Kwalifikacji, red. E. Chmielecka,
Warszawa 2009, biblioteka krk.ibe.edu.pl/opac_css/doc_num.php?explnum_id=375 [dostep:
10.01.2014].



[42] Iwona Morawska

budowaniu i wzmacnianiu narodowego etosu w sposéb niebudzacy watpliwosci,
zgodnie z duchem wieku i na tyle skutecznie, ze na dtugo zachowywat on kulturo-
tworczy potencjat i funkcjonalno$¢ w wersji ustanowionej wedle o$wieceniowego
projektu. Kontynuacja tej tradycji w §wiecie ,ptynnej nowoczesno$ci” wymaga istot-
nej zmiany, tj. ,refleksyjnej modernizacji” zaktadajacej pluralizm, dyskursywnos$¢
postaw zwiagzanych z identyfikacja narodowg, kregiem wartosci patriotycznych,
obywatelskich itd. Ta sfera do§wiadczen egzystencjalnych pozostaje ciggle jednym
z kluczowych wyzwan edukacyjnych, na co zwraca uwage wielu piszacych na ten
temat autoréw!!. Tres$¢ stale powracajacych pytan u$wiadamia ztozonos$c¢ i prze-
nikanie sie nowoczesnych i ponowoczesnych uwarunkowan, ktérych nie sposéb
poming¢, organizujac proces edukacji mtodego pokolenia w duchu przynalezenia
do narodowej wspdlnoty. Problem ten nie jest nowy, lecz przybiera w czasach nam
wspotczesnych postac szczegoélnie wyostrzona, prowokuje do formutowania wielu
pytan, np. ,jak wychowywac (tj. wpaja¢ uczniom wartos$ci decydujace o naszej toz-
samosci kulturowej) i zarazem nie indoktrynowac (tj. nie narzuca¢ im przekonan
aksjologicznych, choéby najstuszniejszych, nie zamyka¢ przed nimi drogi dalszego
rozwoju osobowos$ci poprzez przedwczesne cumowanie w porcie ,,Prawdy”)? Jak
ustala¢ proporcje miedzy autorytetem i wolnoscig, miedzy dazeniem do poszano-
wania prawa jednostki do swobodnego wyboru wtasnego stylu zycia a niezbednym
przeciez formowaniem jej charakteru i wolg takiego ukierunkowania jej wyborow
aksjologicznych, aby chciata identyfikowac sie z kregiem narodowych wartosci, aby
podjeta ,trud dziedziczenia”? Jak to osiaga¢ w ramach szkolnej edukacji,

[...] kiedy tozsamos$¢ naszych czasow tworzy przemiana relacji miedzy tym, co ,indywi-
dualne”, a tym, co ,zbiorowe”? Kiedy dawne autorytety zaczynaja petic jedynie funkcje
autorytetéw ,miedzy innymi”, a ich poprzednia role przejmuja eksperci z okreslonego
obszaru wiedzy, z ktérych ,ustug” korzysta sie okazjonalnie? Kiedy tradycyjne wzorce
irytualy przejscia, przekazywane z pokolenia na pokolenie, stracity swe dotychczasowe
znaczenia?'?

A doswiadczenie cztowieka zostato zaposredniczone przez druk i media, dostarczajace
bez op6znien informacji o wydarzeniach na $wiecie? Kiedy sfera wyboréw, wobec kto-
rych staje mtody cztowiek, jest znacznie rozleglejsza od tej, ktéra mieli jego rodzice?
Kiedy nie istnieje zagrozenie bytu narodowego wojna lub inng forma zewnetrznej agre-
sji? Kiedy pojecie szansy i ryzyka staje sie kluczowa koncepcja sytuacji, przed ktéra stoi
jednostka? A pewne typy ryzyka, np. sporty ekstremalne, ,ostre” zachowania ,zabawo-

11 Zob. M. Gtowinski, Kryzys dyskursu patriotycznego, [w:] tegoz, Skrzydta i pieta: nowe
szkice na tematy niemitologiczne, Krakéw 2004; A. Stepnik, Tozsamos¢ narodowa w dyskursie
naukowym i dydaktycznym (referat wygtoszony podczas Miedzynarodowej Konferencji Na-
ukowej ,Szkolna edukacja historyczna. Historia ludzi. Historia dla ludzi”, 25-26 pazdziernika
2012, Poznan); Mtodziez wobec (nie)goscinnej przysztosci, red. R. Leppert, Z. Melosik, B. Woj-
tasik, Wroctaw 2005.

12 T. Szkotut, Dylematy wspoétczesnej edukacji kulturalnej, [w:] Sztuka i edukacja kultu-
ralna w okresie przemian, red. T. Szkotut, Lublin 2000, s. 18.
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we”, podnoszace adrenaline, sa cenione przez mtodych dla nich samych, bez refleksji na
temat konsekwencji i mozliwych ich skutkow”*3.

Préba odpowiedzi na pytania

Prébujac odpowiedzie¢ na tak postawione pytania, od razu trzeba zaznaczy¢,
ze ksztatcenie wspéiczesnej mtodziezy w duchu indywidualnego i wspdlnotowego
przywigzania do narodowego dziedzictwa nie powinno odbywac¢ sie wedtug jakiejs$
uniwersalnej, rytualnej, odgérnie zadekretowanej formuty czy praktyk odwotujg-
cych sie do dawnych tradycji w imie ich zwyczajowego czy rutynowego podtrzy-
mywania, ale bez uswiadomionego celu dziatania i w oderwaniu od aktualnych
uwarunkowan socjokulturowych. Takie strategie dziatania z pewno$cia okaza sie
nieskuteczne, czy wrecz uniemozliwig tworczy dialog ucznia z tradycja, a tym sa-
mym powaznie utrudnig proces zdobywania kompetencji emancypacyjnych nie-
zbednych do $wiadomego i krytycznego poruszania sie w §wiecie waznych dla na-
rodowej identyfikacji znakow, symboli, warto$ci. Rozwigzania, ktére powinny temu
sprzyjac, to przede wszystkim te metody, techniki, ¢wiczenia, sytuacje zadaniowe,
ktére zmotywuja uczniéw do wielostronnej aktywnosci na rzecz odkrywania i lep-
szego rozumienia wielorakich do$wiadczen zwiazanych poczuciem przynaleznosci
do narodowej wspolnoty w perspektywie przesztosci i wspétczesnosci. Jedna z ta-
kich koncepcji - inspirowang performansem, estetyky teatru postdramatycznego
i nowym ujeciem idei regionalizmu - proponuje Marek Pienigzek w ramach projek-
tu tytutowanego ,Uczen jako aktor kulturowy”!*. Wzorem dla Autora sg performan-
ce artystyczne - Teatr Grotowskiego i Kantora, a takze zatozenia Lehrstiick Brechta.
W metodzie tej o atrakcyjno$ci jakiego$ problemu rozstrzyga partycypacja, zaanga-
zowanie emocjonalne, egzystencjalne uczniéw i nauczycieli. Nasuwa sie tutaj prze-
konanie, ze pojeciem réwnie waznym jak performance jest identyfikacja, czyli utoz-
samienie czytelnika z postacia, przezyciami, ktore sg jej udziatem. Doswiadczenie
identyfikacji nie opiera sie na prostej empatii, jednak jest wytwarzane za pomoca
praktyk retorycznych. Retoryka tekstu oddziatuje na czytelnika, jednak nie na zasa-
dzie pobudzenia okreslonych wzruszen, lecz zmuszajac go do odgrywania poprzez
wyobraznie sytuacji i zdarzen, ktére sa udziatem postaci.

W edukacji polonistycznej gimnazjalistow i uczniow szko6t ponadgimnazjalnych
inspirujace moga by¢ takze dziatania zaprojektowane m.in. w szkolnych podreczni-
kach i publikacjach metodycznych?'® jako:

13 B. Myrdzik, O ksztattowaniu tozsamosci narodowej w procesie edukacji polonistycznej.
Refleksje i kontrowersje, [w:] W trosce o dobrq edukacje. Prace dedykowane Profesor Jadwidze
Kowalikowej, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2009. Zob. tez B. Kryda, Dziedzictwo do przyjecia
czy odrzucenia? O uwarunkowaniach przejmowania wartosci w szkolnej lekturze tekstow li-
terackich, [w:] Problematyka aksjologiczna w nauce o literaturze: studia, red. S. Sawicki,
A. Tyszczyk, Lublin 1992.

4 M. Pieniazek, Uczen jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach ptynnej
nowoczesnosci, Krakow 2012.

15 Zob. I. Morawska, M. Latoch-Zielifiska, Wartosci narodowe w edukacji polonistycz-
nej gimnazjalistow, [w:] Przeobrazenia w kulturze i edukacji na przetomie XX i XXI wieku, red.
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- wprowadzanie do jezyka i $Swiadomosci uczniéw formut (stosowanych np. w ty-
tutach rozdziatéw podrecznikéw przedmiotowych) odwotujacych sie do kluczo-
wych dla narodowej tradycji znakéw, symboli, miejsc, obyczajow, np. W Czarno-
lesie - czyli w Polsce, W domu poezji polskiej; Tradycje i obyczaje; Troche historii,
troche legendy; Ojczyzna jest jedna, regionow wiele; Skarby matego Swiata; Prywat-
ne zwiqzki z ojczystym krajem itd.;

- zapoznawanie z tworczo$cig autorow i tekstami kultury kojarzonymi z naro-
dowym kanonem literackim i pozaliterackim (dawnym i wspétczesnym), z cha-
rakterystyczng dla niego obecnoscig elementéw pierwotnej etnicznosci, kultury
ludowej, historycznych (w tym narodowowyzwolenczych) motywow, toposow
przetwarzanych w formy artystyczne, przez kolejne pokolenia narodowych po-
etow, pisarzy, artystow;

- odkrywanie edukacyjnego i aksjologicznego wymiaru tradycji narodowej po-
przez zadania lekturowe, wymagajgce rozwazenia probleméw, dotyczacych
wspotczesnosci, ale w nawigzaniu do przesztosci. Taka strategia prowokuje do
wyciagania wnioskdw z doswiadczen minionego czasu, pozwala refleksyjnie spoj-
rze¢ na terazniejszo$¢, w kontekscie tak stawianego np. pytania: ,Czy w dobie
komputeryzacji, nowoczesnosci, otwartych granic miedzy panstwami potrzeb-
na jest znajomos¢ Epilogu, Inwokacji ,,Pana Tadeusza” A. Mickiewicza oraz Mojej
piosnki (II) C. Norwida?” (RS2.1, s. 34);

- lokalizowanie narodowych wartosci (odnajdowanych w tekstach kultury), w kon-
tekscie zjawisk uswiadamiajgcych ich zakorzenienie w tradycji antycznej i jude-
ochrzescijanskiej. Stad liczne - w podrecznikach - egzemplifikacje nawigzywania
w polskiej kulturze, literaturze, jezyku do Biblii i Mitologii, co sprzyja¢ ma pogte-
bionej znajomosci ojczyznianego kanonu, dostarcza¢ wiedzy o Zrédtach jego po-
chodzenia, podkresla¢ zaré6wno ,swojskos¢”, ,swoisto$¢”, odrebnos¢, ale tez jego
interkulturowos¢, otwartos¢, np.: ,Na podstawie Twojej wiedzy o mitach i frag-
mentu powiesci sprobuj zinterpretowac jej tytut: Syzyfowe prace” (PzC,1, s. 81);
,Poréwnaj sposoby przedstawienia scen walki w Potopie i [..] we fragmentach
Iliady. Wnioski sformutuj w postaci kilkuzdaniowej wypowiedzi” (SSO, 2, s. 117);

- motywowanie do refleksji nad sensem, trwatoscig i aktualnos$cia narodowego
dziedzictwa: ,Jaka role odgrywajg legendy i mity narodowe w Zyciu spoteczenstw?
Ocen aktualno$¢ zawartego w utworze [Reduta Ordona - 1.M.] przestania. Podaj
przyktady literackie i zyciowe popierajace Twéj poglad” (SSO, 1, s. 66);

- przyblizanie grona narodowych bohateréw. Wsréod tego typu postaci (przywoty-
wanych w podrecznikach przedmiotowych) sa miedzy innymi: bohaterowie walk

M. Karwatowska, A. Siwiec, Lublin 2010, s. 257-269. Skréty stosowane w omawianych przy-
ktadach odsytaja do nastepujacych podrecznikéw jezyka polskiego: MN: A. Luczak, E. Prylin-
ska, R. Maszka, Miedzy nami. Jezyk polski, GWOS., Gdansk 2002 (kl. 1); 2003 (kl. 2); 2004 (kl.
3); $SO: W. Bobinski, Swiat w stowach i obrazach 2. Podrecznik do ksztatcenia literackiego
i kulturowego dla klasy 1, WSiP, Warszawa 2002; 2000 (kL. 2); 2001 (kl. 3); KCNB: A. Ko-
walczykowa, K. Mrowcewicz, Kto czyta, nie btqdzi. Literatura i kultura. Gimnazjum 1, Stentor,
Warszawa 1999; 2000 (kl. 2); 2001 (kl. 3); RS: T. Michatkiewicz, Rozwing¢ skrzydta, Nowa
Era, Warszawa 2002 (kl. 1-3); PzC: M. Jas, P. Zbroég, |. Detka, Przygoda z czytaniem. Podrecz-
nik do ksztatcenia literacko-kulturowego dla kl. 1 gimnazjum, Mac.edukacja, Kielce 2009; ST:
T. Marciszuk, T. Kosyra-Cieslak, A. Zatazinska, Jest tyle do powiedzenia, Warszawa 2009.
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o niepodlegtos¢ (Jozef Pitsudski, Henryk Dabrowski); postacie wspotczesnej hi-
storii (Jerzy Popietuszko, Jan Pawet II);

- prowokowanie do dyskusji na tematy zwigzane z tozsamos$cig narodowa, rola
i znaczeniem narodowego kanonu: ,PrzeprowadZcie dyskusje na temat: Czy
w ogble wazna jest przynalezno$c¢ do jakiej$ kultury narodowej i jakiego$ narodu?
Starajcie sie rzeczowo uzasadni¢ zaréwno odpowiedzi przeczace i twierdzace”.
(RS3.2,s.82); ,Sprawdz, jakie masz mozliwo$ci zdobycia wiedzy o innych niz Two-
je obyczajach i tradycjach. Zainteresuj sie ludZmi innej narodowosci i obyczaju [...]
lub wyznajacymi inng niz wiekszos$¢ religie...” (KCnB2, s. 125). Podane przyktady
zadan podrecznikowych sg Swiadectwem odchodzenia w edukacji polonistycznej
od narzucania gotowych matryc tozsamo$ciowo-kulturowych. Wpisuja sie w kon-
cepcje ,tozsamosci narracyjnej’, wymagajacej od cztowieka nie tylko poznania
narodowych opowiesci, ale i zaangazowania i brania wspdétodpowiedzialno$ci za
SwWoj rozwoj;

- zachecanie do krytycznej weryfikacji narodowego dziedzictwa poprzez retro-
spektywna refleksje nad obecnymi w nim negatywnymi przyktadami pojmowania
wartos$ci ojczyznianych: ,Podaj historyczne i literackie przyktady naduzywania
haset patriotycznych dla celéw nie majacych nic wspdlnego z dobrem ojczyzny.
Zastanow sie tez nad aktualnoscig zawartych w utworze tresci [w wierszu J. Ka-
sprowicza, Rzadko na moich wargach - .LM.] (SSO 2, s. 122-123);

- problematyzowanie utrwalonych w zbiorowej pamieci (ale tez w szkolnej trady-
cji) stereotypéw, wyobrazen, skojarzen kluczowych dla narodowej wspdlnoty, jej
tradycji znakéw, symboli. Wymownym tego przyktadem moze by¢ konfiguracja
tekstéow w jednym z podrecznikéw (KCNB2, s. 65-72). Chodzi o wiersz A. Mic-
kiewicza Reduta Ordona, od dawna zadomowiony w szkolnych kanonach lekturo-
wych jako poetycka legenda o romantycznym bohaterze, ktéry ginie na ,ottarzu
ojczyzny”, i o sasiadujacy z nim na zasadzie kontekstu interpretacyjnego fragment
sztuki Stawomira Mrozka, Smier¢ putkownika, zatytutowany Wiasnie, ze zyje! Pa-
rodystyczne ujecie postaci (Orsona, Zosi, Poety) i sytuacji w tekscie Mrozka nie
tylko sktania do refleksji o bohaterstwie, ale przede wszystkim poprzez obnaze-
nie skutkdw nadmiernego, bezrefleksyjnego przywigzania do romantycznej le-
gendy, stanowi dla ucznia przyktad niekonwencjonalnej, ale jakze wartosciowej
i potrzebnej gry z tradycja, uczy krytycznego na nig patrzenia, zacheca do dysku-
sji (np. o sensie tworzenia, zachowywania czy podwazania narodowych mitéw).
Dzieki temu (o czym juz byta mowa) tradycja staje sie zywa, stale obecna, potrzeb-
na, otwiera sie na nowe do$wiadczenia, nowe znaki czasu;

- stosowanie ludycznych form ksztatcenia (w tym zabaw - konkursow), ktére wy-
magajg od ucznidw wykazania sie nie tylko znajomoscig przeczytanej lektury, ale
przede wszystkim umiejetnos$cia realizacji zwigzanych z nig niekonwencjonalnych
zadan, np. twérczego lub odtwérczego wejscia w role bohatera/-6w, zaaranzowa-
nia okreslonej sytuacji lekturowej, jej transformacji, uwspotczes$nienia, rozwinie-
cia. Oto przyktady takich zadan zwigzanych z lektura Pana Tadeusza: ,Sporzadz
w imieniu Wojskiego menu na kolacje w Soplicowie i przekonaj do jego przyjecia
Sedziego. Zredaguj ogtoszenie o aukcji réznych przedmiotéw w dworku Sopli-
céw, z ktorych dochdd ma zostaé przekazany na pomoc dla legionéw polskich. [...]
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Wygtos w imieniu Sedziego toast na weselu Tadeusza i Zosi, pamietajac o staro-
polskich tytutach i sktonnoéci szlachty do oratorskich wystgpien”?s;

- redagowanie tematow lekcji dotyczacych tresci patriotycznych w formie otwar-
tych pytan problemowych, dopuszczajacych wielos¢, alternatywnos¢ odpowiedzi,
np. ,Po co komu pamie¢ o dawnych bohaterach? - dyskusja wywotana lekturg
Dywizjon 303 oraz innymi lekturami”; ,Jakie jest «oblicze ojczyzny» w wierszu
Tadeusza Rézewicza?”; ,Komu potrzebny dzis patriotyzm? - o bohaterach ksigzki
Aleksandra Kaminskiego Kamienie na szaniec”" itp.;

- zestawianie/konfigurowanie/dobieranie/intrygujace zderzanie tekstéw do
omodwienia tak, by uczen dostrzegat statg obecnos¢ i przeobrazenia motywéw
zwigzanych z ojczyznianym etosem i narodowg historig ujmowang w perspek-
tywie przesztosci i wspotczesnosci. Bardzo dobrze egzemplifikuje to zawartos¢
jednego z podrozdziatéw w podreczniku Zrozumiec tekst - zrozumiec cztowieka,
w ktérym autorzy zaaranzowali dialog miedzytekstowy na temat Rdéznych ujec¢
sprawy narodowej w XIX i XX wieku*®. Do udziatu w nim wtaczono teksty powstate
w innych okoliczno$ciach historycznych, odmienne gatunkowo, ale uswiadamia-
jace uczniom range, ztozonos¢, zréznicowanie doswiadczen zwigzanych z ojczy-
zng i jej pokrewnymi warto$ciami, takimi jak: naréd, pamiec historyczna, kultura,
tradycja itd. Wiele interesujacych zadan zamieszczonych w obudowie metodycz-
nej tych tekstow wymaga od uczniéow krytycznego myslenia, kojarzenia, warto-
$ciowania zjawisk, przywotywania kontekstéw interpretacyjnych, uzasadnia-
nia przedstawianych sadéw i ocen, np. ,,Ocen przydatnos¢ formuly patriotyzmu
[w Rocie - 1.M.] Marii Konopnickiej we wspétczesnym Swiecie. [...] Na czym pole-
gaja réznice w ujmowaniu stosunkéw polsko-niemieckich w Rocie i w Oredziu bi-
skupdéw polskich do ich niemieckich braci... [ ...] Na czym polega «trudne méwienie»
o rzeczach waznych w piosence Grzegorza Ciechowskiego Nie pytaj o Polske?"°.

Zasygnalizowane wyzej kierunki dziatan edukacyjnych, mozliwych do zastoso-
wania w procesie ksztatcenia tozsamos$ci narodowej i postaw patriotycznych dora-
stajacej mtodziezy, cechuje kilka wyznacznikow:

- wszystkie wpisuja sie w model edukacji ukierunkowanej na ksztatcenie umiejet-
nos$ci dostrzegania, analizowania i rozwigzywania problemdw, przy udziale my-
$lenia krytycznego, zderzania réznych koncepcji, stanowisk, ocen;

16 A. Badowska, 0. Mazurek, E. Olinkiewicz, R. Otolifiska, Inspiracje, pomysty. Ksiqzka
pomocnicza dla twérczego nauczyciela, Wroctaw 1998, s. 25.

17" Notatki autorki tekstu z obserwacji pokazowych lekcji jezyka polskiego w Gimna-
zjum nr 7 w Lublinie, prowadzonych przez mgr Agate Bielak. Temat i pomyst lekcji: ,Komu
potrzebny dzi$ patriotyzm? - o bohaterach ksigzki Aleksandra Kaminskiego Kamienie na sza-
niec byly inspirowane ksiazka M. Kwiatkowskiej-Ratajczak, Z perspektywy wartosci, O prozie
dla dzieci i mtodziezy, Poznan 1994, s. 111-142.

18 D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trze$niowsKki, Zrozumie¢ tekst - zrozumie¢ cztowieka.
Modernizm - dwudziestolecie miedzywojenne (nurt klasyczny). Klasa 2, czes¢ 2. Podrecznik do
Jjezyka polskiego dla liceum i technikum, WSiP, Warszawa 2013, rozdziat 32 Rézne ujecia spra-
wy narodowej w XIX i XX wieku: M. Konopnicka, Rota, pie$ni wazne w polskiej historii (ktore
zgodnie z poleceniem w podreczniku ma przypomniec uczen), obraz Jana Matejki Wtadystaw
Jagietto na pobojowisku grunwaldzkim, 1861), Oredzie biskupéw polskich do ich niemieckich
braci...; G. Ciechowski, Nie pytaj o Polske, s. 176-182.

19 Tamze, s. 178-182.
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- wszystkie zaktadajg otwarto$¢ sytuacji edukacyjnych, prowokuja do dyskus;ji,
spordw, negocjacji, pozwalajg do$wiadczac réznorodnosci spojrzen, odmiennych
i zblizonych sposobéw rozumienia tych samych zjawisk;

- wszystkie obliczone s3 na unikanie prostych i jednoznacznych odpowiedzi/roz-
strzygnie¢, ktore mogtyby okazac sie ,wytrychami”, utrudniajacymi zaistnienie
autentycznych interakcji wokoét omawianych/dyskutowanych na lekcjach ,tresci
ojczyznianych”;

- wszystkie projektuja uczestnikéw zdarzen lekcyjnych jako mys$lace samodzielnie
podmioty, zmotywowane do swobodnego wyrazania indywidualnych i wspol-
nych saddéw, opinii, refleksji w ramach zasad warunkowanych kultura dyskusji
i rozmowy;

- wszystkie zdajg sie zapraszac do dialogu, gry z tradycjg - dawng i wspdtczesna -
poprzez jej poznawanie, tworcze rekonstruowanie, taczenie réznorodnych form
dyskursu, miedzy innymi w obszarze tematéw zwigzanych z narodowg tozsamo-
Scig i patriotyzmem.

Omoéwione wyzej przyktady nawigzywania do dziedzictwa Komisji Edukacji
Narodowej z perspektywy wspotczesnych uwarunkowan nie pozostawiajg watpli-
wosci, ze idee, ktéorym wyznaczata ona kluczowe miejsce w procesie ksztatcenia,
a zwigzane miedzy innymi z kregiem narodowych i patriotycznych wartosci, nie
tylko zachowuja aktualnos$¢, sa ciggle wazne, ale przede wszystkim u§wiadamiaja
konieczno$¢ tworzenia projektéw edukacyjnych, ktére pozwolityby wspoétczesnym
nastolatkom odnajdowa¢, miedzy innymi w przestrzeni szkoty, mozliwos$¢ zdoby-
wania narzedzi potrzebnych do samodzielnego, krytycznego i wielowymiarowego
funkcjonowania w kulturze. Tego rodzaju oczekiwania stawiane szkole i szkolnej
edukacji wynikaja z przekonania, ze w my$l dawnych tradycji, ale w sposéb uwspét-
cze$niony i unowoczes$niony, szkota moze - rowniez w $wiecie ,,ptynnej nowoczes-
nosci” - w istotny sposéb sprawiac, ze

ponowoczesnos$¢ nie bedzie wylacznie czasem bylejakosci, chaosu aksjologicznego, do-
minacji postaw hedonistycznych i konsumpcyjnych. Szkota wsparta madrym, daleko-
sieznym programem edukacji kulturowej moze spowodowac, iz ponowoczesnos¢ sta-
nie sie szansa dla nowoczesnosci, a $cislej - dla tych idei i warto$ci modernistycznych,
ktore ze wszech miar zastuguja na ochrone: racjonalnosci (niedogmatyczne;j!), swobody
wyboru $swiatopogladowego, tolerancji, réznorodnosci, praw cztowieka jako jednostki,
krytycyzmu, rownosci szans zyciowych, itd.?.

Inny autor, charakteryzujac wspdétczesng ,misje szkoty publicznej” z pelnym
przekonaniem pisze:

Szkota stanowi w przestrzeni spotecznej miejsce zupetnie unikalne - nawet jesli zostata
juz pozbawiona wiodacej roli w tworzeniu spotecznej wyobrazni. Jest bowiem prawdo-
podobnie ostatnia instytucja, gdzie gromadza sie przedstawiciele wszystkich spotecz-
nych grup i kultur, gdzie toczy sie rozmowa [...] 0 znaczeniach i wartos$ciach zbiorowego

20 T. Szkotut, Cztowiek ponowoczesny wobec tradycji kulturowej - implikacje pedago-
giczne, [w:] Pedagogika kultury. Historyczne osiggniecia, wspétczesne kontrowersje wokoét edu-
kacji kulturowej - perspektywy rozwoju, red. ]. Gajda, Lublin 1998, s. 212.
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zycia, gdzie owe znaczenia moga by¢ ze soba konfrontowane i gdzie w wyniku konfron-
tacji mogg powstawac nowe sensy?!.

Wymaga to nowoczesnych metod, dobrze wyksztatconych, odpowiedzialnych
i wspotpracujacych ze soba nauczycieli, podmiotowego traktowania uczacej sie
mtodziezy, zapewniania jej mozliwe najlepszych warunkéw rozwoju i samorozwoju
w poczuciu wiezi z narodowa kulturg i jej warto$ciami. W obecnych realiach idee
te (podobnie zresztg jak wiele innych, ktérym patronowata KEN) oprécz zachowy-
wania tradycyjnych znaczen moga nabierac i nabieraja nowych lub nieco zmienio-
nych sensow, dopuszczajg rozne sposoby ich rozumienia, a takze urzeczywistniania.
Nie tylko ozywiaja pamie¢, ale rozbudzaja emocje, uswiadamiajg zaréwno trwatos$¢,
jak i zmiennos$¢ ludzkich doswiadczen, motywuja do twoérczego dialogu z trady-
cja, do szukania przewodnikéw. Podobna refleksje znalaztam w stowach Tadeusza
Gadacza:

Rola przewodnikéw jest bezcenna. Zyjemy na $mietniku, mamy dostep do wszystkiego,
tylko ze czesto jest to $mietnik. Kazdy moze napisa¢, co chce, tylko co z tego, skoro nie
wiemy, co jest prawda, a co nie. Co nalezy czyta¢, a na co naprawde szkoda zycia. Tym
bardziej potrzebni sg przewodnicy, a wiec nauczyciel, autorytet, rzetelna ksigzka. Sto-
sujac Baumanowska metafore, im bardziej mamy ptynng nowoczesno$¢, tym bardziej
potrzebujemy latarni®
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The meaning of referring to the heritage
of the Commission of National Education in the world of ,liquid modernity”

Abstract

The article discusses examples of referring to the heritage, achievements, and ideas of
the first Ministry of Education in Europe - the Polish Commission of National Education.
Contemporary cultural realities interchangeably referred to as ,liquid modernity”, ,cultural
exhaustion”, and ,civilization narrative”, confirm the accuracy, durability, versatility, and
complexity of the problems that bothered the founders of the Polish Commission of National
Education (KEN), and concerned, for example: effective forms of education, the national ethos,
the role of education for the man and society, the idea of citizenship, patriotism, building
national community and reflections on values such as freedom, solidarity, and democracy;
the need for continuity and intergenerational ties, promoting the common wellbeing, etc. The
article attempts to answer the question how and why we should refer to some of these topics
in the Polish language education.

Key words: culture and education, heritage and tradition, young generation, teaching
methods

Iwona Morawska - dr hab,, pracuje w Zaktadzie Edukacji Polonistycznej i Innowacji
Dydaktycznych w Instytucie Filologii Polskiej UMCS; wieloletnia nauczycielka jezy-
ka polskiego; autorka i wspétautorka wielu studiéw, projektéw oraz innych publi-
kacji zwiagzanych z edukacja i metodyka polonistyczng, m.in. monografii autorskiej,
Rola literatury w edukacji patriotycznej uczniéw szkoty podstawowej (1944-1989),
Lublin 2005; monografii wspétredagowanych: Czytanie tekstéw kultury: metodo-
logia, badania, metodyka (2007), Horyzonty Polonistyki. W kregu edukacji, jezyka
i kultury. Ksiega dedykowana Profesor Barbarze Myrdzik (2010), Humor w kulturze
i edukacji, (2014), Przez praktyki do praktyki (2014).



