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Streszczenie

W artykule przedstawiono w sposob syntetyczny stan obecny dydaktyki techniki na tle stanu
i kondycji polskiej pedagogiki. Wskazano kierunki rozwoju badan edukacyjnych, w tym takze
badan w zakresie problematyki dydaktyki techniki.

Stowa kluczowe: doktryna krytyczno-kreatywna, pedagogika wartosci, poliparadygmatyzm,
dydaktyka techniki

Aktualna sytuacja, charakterystyczna dla okresu przemian budowy no-
wego tadu spoteczno-gospodarczego nie pozostaje obojetna dla stanu pol-
skiej oswiaty. Pomijajac w tym opracowaniu trudng sytuacje ekonomiczng
zajme sie krotko tymi zjawiskami, jakie sktadajg sie na kryzys wychowania,
u podstaw ktorych lezy zespot zjawisk i przyczyn wewnetrznych stanowig-
cych o tym, ze cala polska pedagogika znalazta sie na rozdrozu. Zjawiska
te z wielkg wyrazistoscig pojawity sie przede wszystkim w badaniach proble-
matyki poszczegolnych dziedzin wychowania, szczegolnie zas w zakresie
interesujacego nas wychowania technicznego (edukacji ogélnotechnicznej).

Z duzym przekonaniem nalezy stwierdzi¢, ze zagubienie i niepewnosc
towarzyszy takze osobom zajmujacym sie od dawna badaniami problemow
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dydaktyki techniki. Aby wiec naszkicowac kierunki koniecznych i pilnych do
podjecia dziatan, konieczne jest skatalogowanie przyczyn aktualnego stanu
zagrozenia, ale takze osiggnieC i potrzeb dydaktyki techniki.

1. Sytuacje w dydaktyce techniki determinuje ogot zjawisk charakteryzu-

jacych stan i kondycje polskiej pedagogiki. W tym zakresie mozemy zauwa-
zyC wiele nowych zjawisk i trudnosci. Najwazniejszg z nich jest podwazanie
wartosci dominujgcego dotychczas modelu uprawiania pedagogiki jako dys-
cypliny naukowej. Wyjasnijmy krotko istote tego zjawiska. Tradycyjny model
edukacji, a przez to kazdej dydaktyki szczegbtowej, kojarzy sie z takimi roz-
wigzaniami, w ktorych utatwiony jest przekaz gotowej wiedzy i stosowanie
modeli ,formowania umiejetnosci” stuzacych poznawaniu oraz reprodukowa-
niu istniejgcych rozwigzan dotyczacych réznych sfer zycia spotecznego.

Ostatecznym celem dziatan, organizowanych zgodnie z ideami omawia-
nego modelu, byto (i jeszcze w wielu przypadkach jest) zachowanie kulturo-
wej ciggtosci miedzypokoleniowe.

Struktura tak rozumianej pedagogiki wynikata z istoty i charakteru gto-
szonych przez nig twierdzen prakseologicznych. Omawiany model mozna
nazwa¢ modelem pedagogiki transmisyjno-reproduktywnej. Wyrazem
realizacji badan pedagogicznych w modelu pedagogiki transmisyjno-repro-
duktywnej byta doktryna edukacji adaptacyjnej, zwana takze przez B. Su-
chodolskiego [1] doktryna postepu. Doktryna postepu byta ttem, na ktérym
rozwijata sie dziatalnos¢ wychowawcza o charakterze adaptacyjnym w sto-
sunku do drég rozwoju ogolnospotecznego. Miode pokolenia miaty byc¢ przy-
stosowane do poszczegoinych faz postepu, ktére miaty dokonywac sie
w historii. Nawet tzw. «nowe wychowanie», ktére akcentowato pewne po-
stawy tworcze w wychowaniu, w gruncie rzeczy byto koncepcja, wedle ktorej
dziecii mtodziez, wkasnie dzieki rozwinieciu tworczych wiasnosci, miaty uczest-
niczy¢ w tym ogolno$wiatowym rozwoju... [1]. Zauwazmy wiec, ze przyjecie
doktryny postepu za podstawe badan pedagogicznych oraz wynikajagcego
z niej modelu edukacji adaptacyjnej uzasadnione bylo zatozeniem o stuzeb-
nej roli oSwiaty wobec panstwa, wobec spotecznych celdw, aspiracji i potrzeb
rozwoju spotecznego. Edukacja miata przysposabia¢ kolejne pokolenia do
zastanych warunkow spoteczno-politycznych i gospodarczych.

Podstawowym dziatem pedagogiki adaptacyjnej byt dziat teleologii wy-
chowania, ktérego przedmiotem zainteresowan byto gtoszenie sadéw po-
stulatywno-wartosciujgcych odnoszonych do psychiki wychowankéw, czyli
formutowanie i precyzowanie szczegétowych i obowigzujacych celow wycho-
wania. Dodam, ze w omawianym modelu dydaktyki cele wychowania opisy-
waly oczekiwany przez organizatorOw oSwiaty rezultat koncowy proceséw
wychowania. Ukazywaty wiec one fragmenty obrazu psychiki wychowan-
kow, ktore nalezato uzyskac dzieki wywotaniu i ksztattowaniu odpowiednich
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zjawisk pedagogicznych, dzieki optymalizacji czynnosci nauczycieli i uczniow,
ograniczeniu lub ostabieniu wptywu czynnikdw zaktdcajacych. Cele te opisy-
waly wiec obraz wychowanka jako pewng sume czesci; wychowanka, ktory
miat i powinien by¢ rezultatem tego rodzaju zabiegow pedagogicznych.

Dydaktyka techniki w obrebie omawianej koncepcji pedagogiki transmi-
syjno-reproduktywnej nie okreslita jednoznacznie swojej problematyki. Przy-
czyn takiego stanu rzeczy jest wiele.

W zakresie teleologii edukacji ogolnotechnicznej nie podejmowano zbyt
wielu badan. Uzyskane czgstkowe wyniki sg nie tylko rozproszone, ale trud-
noje scali¢ iwykorzysta¢ ze wzgledu na czesto wystepujgce znaczne réznice
metodologiczne.

Przyjmowano takze na ogdt, ze wychowanie techniczne powinno podej-
mowac ten zespot celow wychowania, ktory wigze sie z wprowadzeniem
uczniow w Swiat techniki. Ale juz dalej zaznaczajgsie duze trudnosci. Pierw-
szg z nich dostrzegamy w samym okresleniu sfery zjawisk nazywanych
Jtechnikg”.

Juz pobiezna nawet lektura obowigzujacych w ostatnich kilku latach pro-
graméw nauczania przedmiotu praca-technika, wychowanie techniczne,
awczesniej zajecia praktyczno-techniczne wskazuje jednoznacznie na to,
jak rozmaicie badacze probleméw dydaktyki techniki definiowali technike.
Najkrocej mozna stwierdzi€, ze pod tym pojeciem rozumiano dotychczas ,sztu-
ke rzemiost’, obrobke reczng najprostszych materiatbw, szycie
i gotowanie. Przyjmowano wiec za jedyng podstawowg definicje techniki
w znaczeniu prakseologicznym, ktorajuz dzis jest niewystarczajgca, a nawet
anachroniczna.

Ponadto nastgpito pomieszanie tresci czysto technologicznych (do kt6-
rych jednoznacznie nawigzywaly rozne nurty slgjdu) z treSciami opisujgcymi
sztuke radzenia sobie w zyciowo waznych, ale odlegtych od techniki sferach
codziennego zycia. Wskutek tego treSC ksztatcenia ogoélnotechnicznego
stata sie zlepkiem mato spojnych, niejednoznacznie okreslonych probleméw.
W tej sytuacji wprowadzenie uczniow w Swiat techniki stato sie mato nosnym
postulatem teleologii wychowania technicznego.

Wielu badaczy zajmujgcych sie dydaktykg techniki wyprowadzito z tego
postulatu rozmaite wnioski. Jedni ten, ze konieczne jest unowoczesnianie
tresci ksztatcenia. Inni, ze treSC nie jest najwazniejsza. Znaczace bylo dla
tych osob ,rozwijanie kultury technicznej”, ,przygotowanie racjonalnego kon-
sumenta”, ,wychowanie do pracy” oraz ,do wyboru zawodu”. Zauwazmy, ze
w sytuacji aktualnych potrzeb i zmiennosci zjawisk zycia spotecznego nawet
,wychowanie do pracy” zmienito swoj sens.

Dzi$ nalezy raczej mowi¢ o wychowaniu w sytuacji bezrobocia. Taki
postulat teleologiczny tylko pozornie wydaje sie mato znaczacy. Co oznacza
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wychowac w sytuacji bezrobocia? Przede wszystkim przygotowac¢ wychowanka
do zmiennosci zjawisk spotecznych, pomaéc w takim poznawaniu i wzbogaca-
niu siebie, aby pozniej w dorostym zyciu umiec sobie radzi¢ w trudnych sytu-
acjach, jakie to zycie moze przyniesc.

A co oznacza ,przygotowanie do wyboru zawodu™? Orientacja zawodo-
wa? Zmienia sie niemal caly kontekst spoteczny i struktura problemow szcze-
go&lowych tych dziatan pedagogicznych. Takze przygotowanie ,racjonalnego
konsumenta dobr technicznych”, to zadanie bardzo trudne do jednoznaczne-
go okreslenia. Masowos¢ produkcji wielce ztozonych i drogich srodkéw tech-
niki uzytkowej powoduje, ze pojecie ,racjonalny konsument” jest trudne do
operacjonalizacji. Tym bardziej, ze najczesciej w opracowaniach dydaktyki
techniki podkreslano znaczenie rozwoju sfery intelektualnej, a pomijano roz-
woj sfery emocjonalnej, w tym przygotowania etyczno-moralnego.

2. Dzi$ - wyrazniej niz kiedykolwiek - uswiadamiamy sobie fakt, ze omo-

wiony model pedagogiki oraz dydaktyki techniki zwigzany z doktryng poste-
pu zastgpiC¢ nalezy takim, ktory zaktadat bedzie stuzebne funkcje wobec
kazdego obywatela - jako podmiotu proceséw i zjawisk edukacyjnych. Taki
model (doktryne) nazywa T. Lewowicki [2] doktryng krytyczno-kreatywna.
Pomagac ona powinna w ujawnianiu stabosci dotychczasowego modelu
i ksztaltowaniu modelu korzystniejszego, lepiej dostosowanego do oczeki-
wan i potrzeb. Stad formutuje sie propozycje, by wprowadzi¢ w miejsce edu-
kacji traktowanej ,instrumentalnie i technologicznie” (czyli w miejsce edukaciji
opartej na celach i funkcjach) edukacje odwotujgca sie do wartosci uniwer-
salnych, respektujgca pragnienia ludzi uczestniczacych w procesach oswia-
towych, sprzyjajacg nieskrepowanemu rozwojowi jednostek i pomagajaca
w rozstrzyganiu problemow zyciowych. Koncepcja ta jest zblizona do gtoszo-
nej przez B. Suchodolskiego idei ,wychowania dla lepszego jutra” [1] oraz
Jdei ksztatcenia dla innowacji” (R. Schulz [3]).

Jak zauwaza dalej T. Lewowicki [2] z mozaiki wspotczesnych pogladow
na zagadnienie wychowania obecnie daje sie wyodrebni¢ - w warunkach
polskiej pedagogiki - nurt pedagogiki personalistycznej, w jej roznych od-
cieniach, najsilniej jednak jako personalizm o orientacji chrzescijanskie,.
Wyrazem duzego zainteresowania tym kierunkiem badan jest upowszech-
nienie i kreowanie tzw. pedagogiki wartosci.

Model dydaktyki personalistycznej przyjmuje za podstawe organizacii
procesow wychowania zasade podmiotowosci w jej dwdch wymiarach:

- odkrywania tozsamosci,

- wspomagania rozwoju indywidualnosci.

Model dydaktyki personalistycznej, chociaz bliski, nie jest tozsamy z mo-
delem dydaktyki humanistycznej. Termin ,humanizm”, ujmowany szeroko,
niesie bogatatresc iwielkg oraz pieknatradycje. Podkresla wielkosc cztowie-
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ka, bezposrednio akcentuje samo jego cztowieczenstwo. Personalizm za$
wskazuje na zrédio tej wielkosci (fac. persona oznacza ,0sobe”). Przyjecie
modelu dydaktyki personalistycznej za fundament uszczegotowienia proble-
matyki teleologii wychowania oznacza zainteresowanie sie tym, jakim moze
sta¢ sie wychowanek, dzieki wprowadzeniu go w system wartosci, zgodny
z wymaganiami zasady podmiotowosci; ksztattowaniu autonomii cztowie-
ka wobec Swiata.

Jakiej reinterpretacji problematyki badan dydaktyki techniki nalezy w zwigz-
ku z oméwiong doktryng pedagogiki dokonac? Czy w teleologii wychowania
przez technike mozemy dalej utrzymywaé addytywny model budowy jej
celow naczelnych? Jak mozemy okreSla¢ podstawowe kategorie teleologii
wychowania przez technike? Czy ta dziedzina wychowania ma szanse wspot-
uczestniczyC w realizacji og6tu celow wychowania w ich nowej integracji?

W poszukiwaniu odpowiedzi nate pytania konieczne jest uczynienie dwoch
uwag:

1) Technika jest obecnie uznanym zjawiskiem dziejotworczym. Jej obli-
cze zmienito sie zdecydowanie w ciggu ostatnich lat. Zmiany nastepujg dale.
Technika wkracza we wszystkie dziedziny i sfery zycia cztowieka. Zmienia
kulture cywilizacji, ksztattuje styl zycia cztowieka. Z uwagi na ciggtos¢ tych
przeobrazen model dydaktyki adaptacyjnej nie moze stanowi¢ podtoza dla
budowy siatki problemowej i pojeciowej dydaktyki techniki,

2) Technika jest wynikiem Swiadomej dziatalnosci ludzi. To dzieki nigj i przy
j€j ,pomocy” uSwiadamiamy sobie szczegolng wielkos¢ cztowieka. Techni-
ka moze by¢ doskonatym terenem ksztattowania nowej jakosSci zycia cztowie-
ka, doskonalenia cziowieka jako twércy nowych wspaniatych dziet techniki.

Podkreslenie zasady podmiotowosci pozwala, w organizacji procesow
wychowania przez technike, niemal w naturalny sposob na ciggte odkrywa-
nie siebie w rozmaitych sytuacjach technicznych. Jednoczesnie technika, to
odkrywanie nie tylko tozsamosci, ale indywidualnosci. Odkrywanie zespotu
tych wszystkich wartosci osobowych, ktore staC sie powinny mocnymi
cechami kazdego twodrczo zaangazowanego wychowanka. W psychologii
osobowosci przyjmuje sie za F. Obuchowskim stwierdzenie, ze Judzie mogg
wptywac na bieg wydarzen i w podobnych sytuacjach czynig to réznie ,,.

3. Kolejnym szczegolnie istotnym zjawiskiem, ktére wptywa na poczucie
zagubienia sie w problematyce dydaktyki techniki jest coraz wyrazniej ugrun-
towujace sie przekonanie o tym, iz pedagogika wspétczesna powinna miec
charakter poliparadygmatyczny, czyli dopuszczajgcy wielos¢ punktéw
widzenia, wielorakos¢ rozwigzan teoretycznych i praktycznych realizacji.

Dydaktyka techniki powinna ewoluowac w kierunku dydaktyki o polipa-
radygmatycznym charakterze [4]. Paradygmaty wyznaczajgzakres i przed-
miot badan dydaktyki techniki. OkreSlaja, na obecnym etapie jej rozwoju,
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gtéwne kierunki rozwigzan metodologicznych. Wyznaczajg kryteria wartoscio-
wania rozmaitych prob badawczych i projektéw dziatan metodycznych.
Stanowig kryteria wartosciowania opracowan dotyczacych poszczegolnych
elementow systemu dydaktycznego tej dziedziny ksztatcenia [5].

Wraz ze zmiang paradygmatu nastepujg zazwyczaj istotne przemiany
kryteriow wyznaczajgcych uprawnione problemy i kierunki ich rozwigzywa-
nia. Lista podstawowych paradygmatow dydaktyki techniki obejmuje naste-
pujace paradygmaty:

A. Metodologiczny;,

B. Teleologiczny;

C. Dydaktyczny;

D. Merytoryczny.

Ad A. Paradygmat metodologiczny wskazuje na potrzebe catoSciowe-
go ujmowania badanych zjawisk. Ta ,catosciowos¢” moze przyjmowac holi-
styczny lub systemowy charakter. Uwzglednienie wymagan tego paradygmatu
w badaniach probleméw dydaktyki techniki oznacza, ze wychowanie tech-
niczne nalezy bada¢ w kontekscie systemu wychowania ogélnego. Naucza-
nie techniki (ksztatcenie techniczne) traktowac zas nalezy jako podsystem
dziatann w obrebie ksztatcenia ogolnego. Prawidtowosci okreslone dla zjawisk
wychowania i ksztatcenia ogolnego powinny by¢ tworczo przenoszone na ogot
dziatan pedagogicznych realizowanych w zakresie wychowania i ksztatcenia
technicznego.

Ad B. Paradygmat teleologiczny wnika w charakter twierdzen dydakty-
ki techniki, jako subdyscypliny pedagogicznej. Chodzi zawsze o to, aby dzia-
tania wychowawcow byly skuteczne. Oznacza to, ze konieczne jest
wypracowanie naukowo uzasadnionej podstawy do oceny tej skutecznosci.
Moga nig byC cele wychowania, ale takze gtéwne funkcje teleologiczne tej
dziedziny wychowania. W istocie wiec chodzi o to, aby punktem wyjscia do
projektowania dziatan pedagogicznych czyni¢ zawsze antycypowane stany
dotyczace oczekiwanych i mozliwych do osiggniecia zmian w psychice wy-
chowankéw. Model dydaktyki personalistycznej akcentuje wyraznie zasade
podmiotowosci jako zasade organizujgca procesy pedagogiczne. Przenie-
sienie tych zatozen na teren dydaktyki techniki jest koniecznoscia.

Ad C. Paradygmat dydaktyczny przyjmuje, ze:

- wychowanie i nauczanie techniki sg nieroztgcznymi procesami peda-
gogicznymi;

- podstawg ksztatcenia ogodlnotechnicznego jest teoria wielostronnego
ksztalcenia;

- rewizji wymaga poglad o dominujgcym znaczeniu strategii operacyjnej
W organizacji nauczania-uczenia sie techniki;
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- 0sig metodyczng jest rozwigzywanie zadan technicznych (w waskim
rozumieniu pojecia ,zadanie techniczne”).

Ad D. Paradygmat merytoryczny zaklada, iz organizacja ksztalcenia
ogolnotechnicznego powinna umozliwi¢ wychowankom zrozumienie rzeczy-
wistego obrazu techniki wspotczesnej. Aby zaznaczyC dziejotwércze znacze-
nie techniki w treSciach nauczania tego przedmiotu szkolnego, podkresli¢
trzeba humanistyczne i kulturotworcze znaczenie techniki wspotczesnej (tech-
nika jako sktadowa kultury humanistycznej).

4. Blizsza analiza paradygmatu teleologicznego pozwala sformutowaé
nastepujgacg opinie. Dotychczasowe cele, eksponujgce nadmiernie gotowg
wiedze i uczenie sie przez przyswajanie, zastgpi¢ nalezy celami skoncentro-
wanymi na problemach rozwoju osobowosci przez ,oferte Swiatéw wartosci”,
ale takze na sprawnosciowym przygotowaniu cztowieka do racjonalnych za-
chowan w przewidywanych (dajacych sie przewidziec€) sytuacjach problemo-
wych, jakie niesie dynamicznie zmieniajgca sie rzeczywistos¢, bo ,wtasciwoscig
natury ludzkiej jest jej rozwaoj”.

Dochodzimy tu do kolejnego bardzo waznego problemu stanowigcego

0 zagubieniu gtownych kierunkéw badan edukacyjnych, w tym takze badan
w zakresie problematyki dydaktyki techniki. W miejsce edukacji traktujacej
wychowanka przedmiotowo, wprowadzi¢ nalezy paradygmat teleologiczny
edukacji podmiotowej. Szkota, podstawowe ogniwo systemu edukacji,
powinna stwarza¢ warunki do wielostronnego rozwijania psychiki wycho-
wankow. ,Stwarzanie warunkOw” oznacza tutaj takie formowanie Srodowiska
wychowawczego, w tym takze takie kreowanie sytuacji dydaktyczno-wycho-
wawczych na lekcjach roznych przedmiotow szkolnych, aby wspomagac ucznia
W jego dziataniach poznawczych, w dokonywanych przez niego wyborach
wartosci. Hasta, jakze czesto powtarzane obecnie: przywroci¢ zagubiong
podmiotowos¢ w procesach wychowania, kreowac ,etyke wychowawczg”,
dostrzega¢ wychowanka w procesach i zjawiskach wychowania dla dydakty-
ki techniki - oznaczajg postulaty, aby tak modelowac procesy wychowania
przez technike, by wprowadza¢ wychowankéw w $wiat wielostronnych
1 kompleksowo ujmowanych systeméw dziatan technicznych. Kazda
z dajgcych sie opisac form dziatan technicznych, mozliwa bedzie do zrealizo-
wania, gdy wychowanek uzewnetrzniat bedzie charakterystyczne dla nigj czyn-
nosci, zachowania celowe. Ich przejawem beda pojawiajagce sie - w réznych
potgczeniach i zespotach - formy aktywnosci wychowanka. Wielo$¢ form
dziatan technicznych jest wiec warunkiem wielostronnej aktywnosci poznaw-
czej wychowankéw, a przez to warunkiem wielostronnego rozwoju 0sobo-
wosci. PamietaC przy tym powinniSmy zawsze, ze wychowanie wynika
z przesztosci, ale wigze sie z potrzebami przysziosci, powinno by¢ wiec zwig-
zane z antycypacja sytuacji technicznych cztowieka.

39



Jakie problemy dydaktyki techniki wynikajgz przytoczonych wyzej pogla-
déw? Czy edukacja ogolnotechniczna nawigzujgca do anachronicznego i dzis
nieaktualnego rozumienia pojecia technika moze pozostawac w strukturze
systemu wychowania ogélnego? Co oznacza postulat wielosci form dziatan
technicznych? Jak wjego Swietle interpretowac nalezy pojecie ,zadanie tech-
niczne”? Czy mozna ograniczyc¢ jego tres¢ do zadan wytwoérczych? Odpowie-
dzi nasuwajg sie niemal samorzutnie.

Dydaktyka techniki pilnie potrzebuje wynikéw badan nad teorig zadan
technicznych. Skorelowane winny by¢ one z wynikami wspoétczesnych badan
nad procesami uczenia sie i nauczania. Dydaktyka techniki powinna podjg¢
problemy taczace te rozmaite zadania techniczne w spojne zespoty (cykle)
zadan, aby na tej podstawie wypracowa¢ metody rozpoznawania mozliwosci
poszczegolnych uczniéw, a takze zapoznawania ich nie tyle z wiedzg
techniczng, wiedzg o obiektach technicznych, ile z warunkami skutecznosci
stosowania rozmaitych metod techniki, w roznych sytuacjach technicznych.
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