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Wychowanie nowoczesnego cztowieka jest uwazane za problem
szczegO6lnie trudny i nalezy je traktowac jako zadanie najwazniejsze
dla kazdego pokolenia i narodu. Rozwojowi technik produkcyjnych,
czyli postepowi ekonomicznemu musi towarzyszy¢ postep wychowa-
nia. W dobie rewolucji naukowo-technicznej jedng z najwazniejszych
spraw jest upowszechnianie oswiaty jako drogi szybkiego rozwoju.
Wzrasta takze obecnie rola i znaczenie demokracji. Kazdy cztowiek
powinien by¢ zdolny do rozwigzywania wtasnych probleméw, do po-
dejmowania decyzji i odpowiedzialnosci za wlasne dziatania. Nowy
cztowiek musi rozumie¢ globalne skutki poczynan indywidualnych,
ustala¢ priorytety i solidarnie ponosi¢ odpowiedzialnos¢ za los catej
ludzkoscil Odpowiedzig na te aktualne wymagania bylo powotanie
przez UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Rozwoju Edukacji.

Komisja uznata, ze nauka i technika musza sta¢ sie zasadni-
czymi i wszechobecnymi elementami kazdego poczynania oswiato-
wego; by¢ czescig wszelkiej dziatalnosci wychowawczej wsroéd dzieci,
miodziezy i dorostych, tak aby pomagac¢ cztowiekowi nie tylko w pa-
nowaniu nad przyrodg i produkcja, ale takze w opanowaniu sit spo-1

1E Faure, UczyC sig, aby by¢, PAN, Warszawa 1975, s. 30.
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tecznych, azeby dzieki temu stawat sie panem samego siebie, doko-
nywanych wyborow i witasnych czynow?2.

EDUKACJA OBYWATELSKA
A EDUKACJA EKOLOGICZNA

Edukacja wedtug Wincentego Okonia to ogot proceséw, ktorych
celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mtodziezy -
stosownie do panujacych w danym spoteczenstwie ideatow i celéw
wychowawczych. Znaczenie tego terminu byto chwiejne, jedni koja-
rzyli go z wyksztatlceniem, inni z wychowaniem. Obecnie upo-
wszechnia sie szerokie rozumienie go, jako oznaczajgcego ogot pro-
cesOw oswiatowo-wychowawczych, obejmujgcych ksztatcenie i wy-
chowanie oraz szeroko pojmowang os$wiate3.

Ksztatceniem nazywa Okon ogdét czynnosci umozliwiajgcych
ludziom poznawanie przyrody, spoteczernistwa i kultuiy oraz uczest-
nictwo w ich ksztattowaniu, a zarazem osiggniecie mozliwie wszech-
stronnego rozwoju sprawnosci, zdolnosci i uzdolnien, zainteresowan
i zamitowan, przekonan i postaw, jak réwniez nabycie pozagdanych
kwalifikacji zawodowych4. Wychowanie jest swiadomie organizowa-
nag dziatalnoscig spotecznag, ktérej celem jest wywotanie zamierzonych
zmian w catej osobowosci cztowieka5. Oswiata natomiast jest dziatal-
noscig polegajgca na upowszechnianiu wyksztatcenia ogélnego i za-
wodowego oraz realizowaniu zadan wychowawczych w celu zapew-
nienia jednostkom wszechstronnego rozwoju i pomyslnej egzystenciji,
a spoteczenstwu wiezi kulturalnych tgczacych jego przesztos¢ histo-
ryczng z terazniejszosciag i budowe pomysinej przysztosci6.

Z powyzszych definicji wynika, ze edukacja musi by¢ dostepna
dla wszystkich, ajej cele powinny dotyczy¢ wszechstronnego rozwoju
tacznie z przygotowaniem do zycia spotecznego oraz do uczestnictwa
w kulturze. Ogolnym celem edukacji obywatelskiej jest przygotowanie
ucznidéw do uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa obywatelskiego i de-
mokratycznego panstwa prawa. Cele te spelniane sg m.in. poprzez:

- opanowanie podstawowych umiejetnosci obywatelskich;

- angazowanie sie w dziatania na rzecz wspoélnego dobra i spraw
publicznych na terenie klasy, szkoty i szerszych spotecznosci;

2 |bidem, s. 32.

3 W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1987, s. 66.
4 |bidem, s. 146.

5 |bidem, s. 347.

¢ Ibidem, s. 217.
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- ksztattowanie poczucia przynaleznosci do spotecznosci lokal-
nej, grupy etnicznej, narodu, spotecznosci europejskiej i swiatowej7.

Kazda edukacja, poczynajgc od wychowania rodzinnego, ma do
spetnienia wobec dzieci i mtodziezy funkcje uspotecznienia. Progra-
my ksztatcenia zaniedbujga czesto wychowanie spoteczne, ktdrego
celem powinno by¢ zrozumienie przez cztowieka jego miejsca w spo-
teczenstwie nie tylko jako producenta i konsumenta8 Czilowiek
moze i powinien w sposéb demokratyczny bra¢ udziat w zyciu zbio-
rowosci i jest zdolny jako jednostka lub cztonek grupy ulepszac
spoteczenstwo i swiat wokot siebie.

Jednym z waznych elementéw dziatalnosci cztowieka w dobie
gwattownych przemian cywilizacyjnych jest wspdtudziat w budowa-
niu bezpieczenstwa personalnego i spotecznego ludzi we wszystkich
sferach ich dziatalnosci. Zmianie ulega dotychczasowy paradygmat
bezpieczenstwa. Tradycyjnie ujmowane bezpieczenstwo opierato sie
na zatozeniu, ze podstawowe znaczenie majg militarne zagrozenia ze
strony innych panstw, a bezpieczenstwo definiowane byto w katego-
riach negatywnych, czyli braku zagrozen, a nie pozytywnych, ozna-
czajgcych promowanie sytuacji pozgdanych9. Nowe rozumienie bez-
pieczenstwa musi uwzglednia¢ kategorie dynamiczne, okreslajace
dtugoterminowe cele - myslenie o przysztosci. Jednym ze sposobow
takiego podejscia jest zwrocenie uwagi na globalny charakter nie-
ktérych zagrozen, jak problemy ekologiczne.

W dyskusji nad zagadnieniem poszerzenia rozumienia bezpie-
czenstwa mozemy wyodrebnic¢ pie¢ kierunkdéw tego procesu:

1) przedmiotowy, uwzgledniajgcy zagrozenia w sektorach innych
niz tradycyjny, militarny, w wymiarach: politycznym, gospodarczym,
spotecznym i ekologicznym;

2) podmiotowy, dotyczacy odchodzenia od wylgcznego koncentro-
wania sie na panstwie i uwzgledniania podmiotéw pozapanstwowych;

3) przestrzenny, zwigzany z przechodzeniem od bezpieczenstwa
narodowego do miedzynarodowego:

4) charakteru dziatan, obejmujacy przechodzenie od obrony
przed zagrozeniami do zapobiegania im;

5) sposobu rozumienia bezpieczenstwa, od negatywnego do po-
zytywnegol0.

7 Podstawy programowe obowiazkowych przedmiotow ogdlnoksztatcacych.
MEN, Warszawa 1997.

8E. Faure, UczyCsie. aby by, s. 151. _

9 M Pietras, Bezpieczenstwo ekologiczne w Europie. Wyd. UMCS, Lublin 1997.
s. 38.

Dlbidem, s. 22-27.
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Nauke o stosunku organizméw do otaczajacego Srodowiska
zewnetrznego od czasoéw Ernesta Haeckla (1866 r.) przyjeto sie
nazywac¢ ekologia. W potowie XX wieku rozszerzono zakres badan
ekologicznych, obejmujgac nimi cztowieka. Zainteresowano sie m.in.
wptywem cztowieka na przebieg procesow zyciowych w srodowisku
(ekologia cztowieka). Przezwyciezenia kryzysu ekologicznego coraz
czesciej poszukuje sie w sferze spotecznej. Czynniki spoteczne -
kulturowe, religijne, samorzadowe - zostaly uznane za wiodgce we
wdrazaniu ekorozwoju.

Pojecie ekorozwoju zostato opracowane i wprowadzone do $wia-
towego stownictwa przez gremia ONZ. Po raz pierwszy terminu tego
uzyto na miedzynarodowej konferencji w Sztokholmie w 1972 r.,
skonkretyzowano za$ na lll Sekcji Zarzadzajacej Programu Ochrony
Srodowiska Narodéw Zjednoczonych (UNEP) w 1975 r. Koncepcja
ekorozwoju opierata sie na zatozeniu, ze spoteczenstwo uznaje nad-
rzednos$¢ wymagan ekologicznych. Za trwaty i zrébwnowazony rozwaj
uznaje sie taki rozwoéj spoteczny i gospodarczy, ktéry zapewni zaspo-
kojenie potrzeb wspdtczesnego spoteczenstwa bez naruszania moz-
liwosci zaspokojenia potrzeb przysztych pokolen n.

Uwarunkowania ksztattujgce stosunek cztowieka do srodowiska
przyrodniczego mozemy ogolnie nazwaé¢ spotecznymi czynnikami
ochrony srodowiskal2 Sg nimi:

- nurty mysli spoteczno-filozoficznej - w tym religijne - znaj-
dujgce uznanie w spoteczenstwie;

- obowigzujgce wartosci kulturowe i wynikajace z nich normy
etyczne;

- idee spoteczno-polityczne reprezentowane przez rézne ugru-
powania polityczne;

- Swiadomos$¢ spoteczng, w tym specyficzng jej forme - sSwiado-
mos$¢ ekologiczngll.

Panstwo zobowigzane jest wobec obywatela do wykonania okre-
slonych zadan, zapisanych w aktach prawnych, dtugofalowych pro-
gramach narodowych, umowach miedzynarodowych, opracowaniach
naukowych i wynikajacych z oczekiwan spotecznych. W roku 1991

11 Dokumenty koncowe Konferencji Narodow Zjednoczonych ,.Srodowisko i Roz-
wgj"* w Rio de Janeiro, 3-14.06.1992 r.. Szczyt Ziemi, Wyd. 10S, Warszawa 1993.

LK Gorka, B. Poskrobko, W, Radecki, Ochrona srodowiska. Problemy spotecz-
ne, ekonomiczne iprawng, PWE, Warszawa 1995, s. 19.

BW. Kozaczynski, SwiadomosS¢ mtodziezy a problem nadzmggzalnych za?rozeh
Srodowiska, [w;] Edukacja obronna w systemie bezpieczenstwa Polski. Met. T Qgdi-
nop. Konf. Nauk., Rudno k Wolsztyna, Wyd. Arcanus, Bydgoszcz 1997, s. 171.
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Sejm RP przyjat ,,Polityke ekologiczng panstwa”14. W uchwale czy-
tamy: ,,Sejm RP uznaje ochrone srodowiska za sprawe najwyzszej
doniostosci, ktdra musi by¢ pilnie z duzg determinacjg podjeta przez
cate spoteczenstwo. Polityka ekologiczna powinna doprowadzi¢ do
sformutowania zatozen polityki spoteczno-gospodarczej na rok 1992
i na lata nastepne, zgodnie z zatozeniami ekorozwoju, czyli zréwno-
wazonego rozwoju”. Réwniez Konstytucja RP z 1997 r. proklamuje
obywatelskie prawo do korzystania z wartosci srodowiska natural-
nego. W art. 5 czytamy: ,Rzeczypospolita Polska [...] zapewnia
ochrone srodowiska, kierujac sie zasadg zréwnowazonego rozwoju”
i dalej w art. 74: ,,1. Wladze publiczne prowadza polityke zapewniaja-
ca bezpieczenstwo ekologiczne wspotczesnemu i przysztym pokole-
niom. 2. Ochrona srodowiska jest obowigzkiem wiadz publicznych”.

Spoteczny i obywatelski charakter ochrony srodowiska natural-
nego cztowieka znajduje swoj wyraz w zadaniach edukacji na poszcze-
golnych etapach ksztatcenials. W zadaniach ogdlnych szkoty czytamy,
ze umozliwia ona przygotowanie do odpowiedzialnego wspottworze-
nia sSwiata i odnajdywania w nim wlasnego miejsca. Ksztatcenie ogol-
ne musi uwzglednia¢ m.in. zagadnienia obejmujace: ,,ekologiczne za-
leznosci w przyrodzie i zasady zréwnowazonej dziatalnosci gospodar-
czej cztowieka”. Duza odpowiedzialno$¢ spoczywa tutaj na edukacji
obywatelskiej, ktorej tresci i kompetencje powinny by¢ uwzglednione
w nauczaniu innych przedmiotéw na wszystkich etapach ksztatcenia.

Edukacja pozytywna spoteczeristwa i jednostek to edukacja
dazaca do koegzystencji cztowieka z przyroda, do rozpowszechniania
przekonania o koniecznosci poszanowania wszelkich form zycia,
przez to zrozumienia jej réznorodnosci, piekna i niezbednosci dla
rozwoju fizycznego, emocjonalnego i intelektualnego cztowieka. Tak
pojmowana edukacja to znacznie wiecej niz szkolna dydaktyka bio-
logii, to przede wszystkim czes$¢ nieustajgcego wychowania cztowie-
ka i obywatela na swiadomego swoich praw i obowigzkéw mieszkan-
ca Ziemi.

Ksztatcenie zgodnie z ideg ekorozwoju trzeba rozpocza¢ od wy-
boru celéw ogdlnych. Szczegdlng role powinna tu odgrywaé Miedzy
narodowa strategia edukacji srodowiskowej - wspdlna publikacja
UNESCO - UNEPI16. W dokumencie tym czytamy, ,edukacja $rodo-
wiskowa musi uswiadomic¢ ludziom wspoitzaleznosci ekonomiki, po-

14 Polityka ekologiczna panstwa, MOSZNIL, Warszawa 1992.

15 Podstawy programowve... . ] ]

16 Miedzynarodowa strategia edukacji Srodowiskowej. UNESCO - UNEP, Nairo-
bi- Paryz 1988, LOP, Warszawa 1989.
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lityki i ekologii we wspo6tczesnym Swiecie, aby wzmaoc poczucie od-
powiedzialnosci oraz solidarnosci miedzy narodami. Jest to warunek
na drodze do rozwigzywania trudnych problemoéw srodowiskowych”.
Jest to koncepcja ksztatcenia i wychowania spoteczenstwa ,,.w duchu
poszanowania srodowiska przyrodniczego zgodnie z hastem myslec
globalnie - dziata¢ lokalnie”17. W dokumentach miedzynarodowych
pojawiaja sie dwie nazwy - edukacja ,.ekologiczna” i ,$Srodowisko-
wa” (environmental education - EE). Zwolennicy terminu ,edukacja
srodowiskowa” uwazajg, ze jest to okreslenie szersze, uwzgledniajace
aspekty zaroéwno przyrodnicze, jak tez spoteczne i techniczne, pod-
czas gdy edukacja ekologiczna stanowi tylko pewien jej zakres, jako
dziedzina nauk biologicznych.

ROZWOJ EDUKACJI EKOLOGICZNEJ

Okreslenie ,,edukacja o srodowisku” pojawito sie w potowie lat 60.
Mianem tym okreslono edukacje stuzaca rozwijaniu swiadomosci
i postaw cztowieka wobec probleméw ochrony przyrody i srodowiska.
W 1969 r. Sekretarz Generalny ONZ U Thant w swoim apelu przed-
stawit problem zagrozenia srodowiska i potrzebe jego ochrony jako
sprawe waznag i wymagajaca zajecia sie nig przez narody Swiata,
rzady i liczne organizacje i organy ONZ. Powstato wtedy pojecie edu-
kacji srodowiskowej. W 1972 r. zorganizowano przez UNESCO
w Sztokholmie Konferencje ONZ uwzgledniajgca problematyke sro-
dowiska. W raporcie koncowym zalecono opracowanie miedzynaro-
dowego programu ksztatcenia szkolnego i pozaszkolnego, odnosza-
cego sie do srodowiska o charakterze miedzydyscyplinarnym.

W 1975 r. w Belgradzie odbyta sie konferencja UNESCO, gdzie
przyjeto Miedzynarodowg Karte Nauczania Ochrony Srodowiska,
zawierajgcg konkretne sformutowania celu edukacji srodowiskowej
oraz postanowienia wskazujgce na koniecznos¢ uwzglednienia tej
edukacji we wszystkich systemach nauczania. Dalszym krokiem
w rozwoju edukacji ekologicznej byta miedzynarodowa konferencja
w 1977 r. w Tbilisi. ,,Deklaracja z Tbilisi” wzywa kraje swiata do
traktowania problemu edukacji srodowiskowej jako kompleksowe-
go, dotyczacego wszystkich przedmiotéw nauczania w toku edukacji
formalnej. Zaleca powotanie krajowych osrodkéw koordynacyjno-in-
formacyjnych dla gromadzenia materiatdw oraz racjonalnego ich
wykorzystania. Zwraca uwage na role oswiaty nieformalnej oraz po-

7 A Mierzwiriski, 1000 stow o ekologii, Bellona, Warszawa 1991, s. 60.
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rusza sprawy badan nad edukacja srodowiskowg oraz ksztatceniem
nauczycieli. Deklaracja przedstawia 5 gtownych zadan edukacji
ekologicznejls

1) uswiadomienie - czyli pomoc réznym grupom spotecznym
w uswiadomieniu sobie globalnego charakteru srodowiska;

2) dostarczenie wiadomosci - pomoc w zdobywaniu wiadomosci
0 sSrodowisku i zwigzanych z nim problemach;

3) ksztattowanie postaw - inspirowanie wyboru wartosci i do-
starczanie motywacji do zmiany postawy na przyjazna srodowisku;

4) nabycie kompetencji - ksztatcenie zdolnosci do okreslania
lrozwigzywania problemoéw dotyczacych srodowiska;

5) uczestnictwo (demokratyzacja) - umozliwienie aktywnego
uczestnictwa grupom spotecznym i poszczegélnym osobom w roz-
wigzywaniu problemow ekologicznych.

Edukacja srodowiskowa zostata wigczona do zadan Srednioter-
minowych UNESCO na lata 1977-1989. Dzialania podjete w ra-
mach Miedzynarodowego Programu Edukacji Srodowiskowej (IEEP)
byty pomocne w sformutowaniu koncepcji i wypracowaniu metodo-
logicznego podejscia do edukacji srodowiskowej. Majg one zastoso-
wanie w ksztatceniu ogdlnym miodziezy oraz ksztatceniu i doksztat-
caniu nauczycielilo. Miedzynarodowa strategia dziatania dotyczgca
wychowania i nauczania w dziedzinie ochrony srodowiska byta dys-
kutowana i zostata przyjeta przez miedzynarodowy kongres na temat
edukacji srodowiskowej UNESCO - UNEP (Moskwa 17-21.08.1987)20.
Stwierdzono, ze tylko oddziatywujac na systemy wiedzy i wartosci
mozemy mie¢ nadzieje na znalezienie odpowiednich rozwigzan pro-
blemoéw srodowiskowych. W szczegdlnosci nalezy dazyc¢ do:

- poszukiwan i wdrazania efektywnych modeli edukacji ekolo-
gicznej i rozszerzania informacji;

- ksztattowania og6lnej Swiadomosci dotyczacej przyczyn
i skutkéw problemoéw srodowiskowych;

- ksztatcenia na réznych szczeblach personelu niezbednego do
racjonalnego ksztattowania srodowiska w warunkach nieprzerwane-
go rozwoju ekonomicznego.

Okreslono zasady i podstawowe cechy wychowania i ksztatcenia
w zakresie ochrony srodowiska oraz podano dziewie¢ podstawowych
zagadnien dotyczgcych tego problemu:

18 Deklaracja z Thilisi, [w] Oswiatowe i wychowawcze problemy ochrony Srodo-
wiska, KN ,,Cztowiek i Srodowisko”, PAN, Warszawa 1979.

1Seria ,,Environmental Education', ICEE, UNESCO - UNEP, IEEP, 1975-1987.

20 Miedzynarodowa strategia edukacji Srodowiskowej...
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1) dostep do informaciji,

2) rozwo6j badan naukowych,

3) przystosowanie programow oswiatowych i materiatéw dydak-
tycznych,

4) ksztatcenie personelu,

5) ksztatcenie techniczne i zawodowe,

6) ksztalcenie i informowanie spoteczenstwa,

7) ksztalcenie ekologiczne uniwesyteckie, m.in. rozwdéj progra-
mow studidw, ksztatcenie wszystkich studentéw i doksztatcanie
nauczycieli akademickich,

8) ksztalcenie specjalistow w réznych dyscyplinach naukowych
i technicznych,

9) wspoéipraca miedzynarodowa i regionalna.

W 1992 r. w Rio de Janeiro odbyta sie konferencja ONZ ,,Srodo-
wisko i Rozw0j”21. Potwierdzono stusznos¢ rozwoju edukacji przyje-
tego na poprzednich konferencjach. Konwencja o bioréznoroznosci
zawiera wazne dla edukacji ekologicznej tresci zgromadzone w arty-
kutach dotyczgcych:

- ksztattowania swiadomosci opinii publicznej;

- wymiany informacji;

- wspoitpracy naukowo-technicznej.

Waznym dokumentem z obrad w Rio jest Agenda 21, gdzie m.in.
postuluje sie stworzenie mechanizméw edukacyjnych umozliwiajg-
cych miodziezy podejmowanie decyzji w sprawie srodowiska. Propo-
nuje sie tez, aby edukacja podstawowa stanowita podstawe dalszego
ksztatcenia w dziedzinie ochrony srodowiska. Istotnym zaleceniem
jest stworzenie programow dla ksztatcenia nauczycieli i innych oséb
zwigzanych z edukacja ekologiczng. Nalezy dgzy¢ do;

- stworzenia programow ksztatcenia zawodowego;

- zapewnienia odpowiednich materiatéw edukacyjnych;

- promocji wspotpracy osrodkéw ksztatcenia ze sSrodkami ma-
sowego przekazu, reklamga itd.;

- odpowiedniego wykorzystania srodkéw audiowizualnych;

- stworzenia programoéw uczestnictwa dzieci i mtodziezy w proble-
mach ochrony srodowiska i ustabilizowanego rozwoju (ekorozwoju).

Obecnie od nauczycieli wymaga sie inwencji w tworzeniu pro-
gramow i projektéw wychowania pozaszkolnego. Powinni oni wie-
dzie¢ co jest najwazniejsze i konieczne do uksztattowania proekolo-
gicznej postawy ucznia.

2L S. Kozlowski, Rio poczatek ery ekologicznej. Szczyt Ziemi, Akapit Press, +6dz
1993.
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CELE EDUKACJI EKOLOGICZNEJ
(SRODOWISKOWEJ)

Zgodnie ze wspomniang deklaracjg z Rio celem edukacji ekolo-
gicznej powinno by¢:

- Nauczanie podstaw ekologicznych zréwnowazonego uzytko-
wania srodowiska i sposobéw jego ochrony.

- Pobudzenie do twodrczego, innowacyjnego dziatania, zmierza-
jacego do oszczednego korzystania z zasobéw przyrody i maksymal-
nej ich ochrony.

- Zaszczepienie potrzeby przestrzegania norm i zakazow ekolo-
gicznych w postepowaniu zaréwno jednostek jak i grup lub catych
spotecznosci, oraz potrzeby przeciwstawienia sie zachowaniom
zagrazajacym Srodowisku.

- Ksztattowanie nawykéw kultury ekologicznej oraz poczucia
moralnej i obywatelskiej odpowiedzialnosci za ochrone débr kultury.

- Wdrozenie umiejetnosci interdyscyplinarnego myslenia i rozu-
mienia, nauczanie postrzegania zaleznosci miedzy stanem srodowiska
ajakoscig zycia kazdej jednostki ludzkiej i catych spoteczenstw.

- Ksztattowanie miedzynarodowej solidarnosci w dziedzinie
ochrony srodowiska.

Na gruncie polskim analizy celéw ksztatcenia dokonat Julian
Ochenduszko?22. Definiuje on pie¢ podstawowych ogniw wychowania
ekologicznego. Najmniejszym a zarazem centralnym ogniwem jest
uczen i cele ksztatcenia, ktdre wyznaczajg pole jego aktywnosci. Ko-
lejne sciste ze sobg sprzegniete ogniwa to: tres¢ nauczania, nauczy-
ciel, srodowisko i klimat szkoty. Przez tres¢ nauczania Ochenduszko
rozumie te informacje, ktére uczen przyswaja i ktére wykorzystuje
w dziataniu i budowaniu wtasnego systemu wartosci. Za podstawo-
wy czynnik integrujacy i systematyzujacy informacje przyjeto ekoro-
zw0j jako cel dziatania cztowieka.

Podstawowe cele edukacji ekologicznej to: objasnianie jednost-
kom i spoteczenstwu istoty globalnego charakteru s$rodowiska,
wynikajgcego z interpretacji naturalnych i sztucznych jego czynni-
kéw (biologicznych, fizycznych, spotecznych, ekonomicznych, kultu-
rowych); opanowanie wiedzy, przyswojenie postaw i umiejetnosci,
ktére pozwolg uczestniczy¢ w sposob odpowiedzialny i efektywny
w skutecznym rozwigzywaniu obecnych probleméw ekologicznych

2 J. Ochenduszko, Potrzeba zmian w edukacji ekologicznej, [w;] Ktoredy po Zie-
mt? Jak ksztadcie zgodnie z ideg zrwnowazonego rozwoju, NFOS, Warszawa 1993.
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oraz zapobiega¢ mogacym sie pojawia¢ w przysztosci; ksztattowanie
jakosci zycia na poziomie nie zagrazajacym degradacji $rodowiska.
W Polityce Ekologicznej czytamy: gtéwnym celem edukacji srodowi-
skowej bedzie zmiana postaw spotecznych wobec srodowiska ota-
czajgcego cztowieka, przez wytwarzanie wtasciwych relacji: cztowiek

przyroda - srodowisko oraz podnoszenie jego poziomu w tym
zakresie. Najwiekszym zatem zadaniem edukacji nie jest dostarcza-
nie wiedzy o srodowisku, ale tworzenie przestanek inspirujgcych do
zmiany systemu wartosci i modelu zycia.

Zbior celow ogoélnych powinien stanowi¢ podstawe formutowa-
nia szczego6lnych celéw dydaktyczno-wychowawczych. Edukacja eko-
logiczna obejmuje trzy zasadnicze grupy celow (tabela):

- cele emocjonalne obejmujace wartosci proekologiczne;

cele poznawcze obejmujgce wiedze o srodowisku, jego ochro-
nie i zagrozeniach, oraz umiejetnosci intelektualnego rozwigzywania
zadan (problemoéw) ekologicznych;

umiejetnosci praktyczne umozliwiajgce rozwigzywanie zadan
dotyczacych srodowiska.

Tabela. Zredukowana taksonomia celéw edukacji ekologicznej
(wg J. Ochenduszko)

CELE KSZTAE CENIA EKOLOGICZNEGO
(aktywno$¢ ucznia w Srodowisku)

SFERA EMOCJONALNA  SFERA UMIEJETNOSCI SFERA WIEDZY
PRAKTYCZNYCH

- zainteresowanie $rodo- - obserwacja - zapamietywanie wiado-
wiskiem (nastawienie) mosci ekologicznych

- reagowanie proekolo- - naSladowanie czynnosci - wyjasnianie procesow
giczne praktycznych i zjawisk w Srodowisku

- system wartosci - sprawno$¢ w umiejetno- - umiejetnos¢ stosowania

- ekologiczny styl zycia Sciach praktycznych wiadomosci w réznych

sytuacjach zwigzanych
ze Srodowiskiem

TRESCI EDUKACJI EKOLOGICZNEJ

Zagadnienie edukacji srodowiskowej byto przedmiotem obrad
Komisji Edukacji i Komunikacji IUCN w Buenos Aires w styczniu
1994 r.23 Komisja podjeta zobowigzanie wilgczenia zadan edukacyj-

2B W Stawinski, Zadania edukacji Srodowiskowej wytyczone w toku XIX Gereral
nego Zgromadzenia ITUCN w Buenos Aires (styczen 19945 I koniecznosci ich uwzgled-
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nych do wszystkich programéw dziatania Unii oraz do programow
formalnego i nieformalnego ksztatcenia na catym Swiecie. Szczegdl-
ng role przypisuje sie opracowaniu i wdrazaniu krajowych strategii
edukacji srodowiskowej. Krajowe strategie opracowane sg na pod-
stawie zatozen Swiatowej Strategii Edukacji Srodowiskowej.

Edukacja ekologiczna znalazta priorytetowe miejsce w polityce
ekologicznej naszego panstwa. Ma to swoj wyraz w Ustawie o syste
mie oswiaty z dnia 7 wrzes$nia 1991 r., w ktorej mowi sie, ze system
osSwiaty zapewnia w szczego6lnosci (...) 11) upowszechnienie wiedzy
ekologicznej wsréd dzieci i mtodziezy oraz ksztattowanie wiasciwych
postaw wobec probleméw ochrony s$rodowiska. Roéwniez ustawa
o0 ochronie srodowiska z dnia 31 stycznia 1980 r.24 obliguje do wpro-
wadzenia edukacji ekologicznej na wszystkich poziomach ksztatcenia.
Edukacja ekologiczna winna uwzgledni¢ nastepujace zagadnienia2s:

- Zaleznosci jakosci zycia cztowieka od znajomosci i przestrze-
gania zasad higienicznego trybu zycia. Znaczenie profilaktyki.

- Jakos$¢ zycia zagrozona jest nasilajgcym sie uzaleznieniem
ludzi (nikotynizm, alkoholizm, lekomania, narkomania itp.).

- Zmiany zachodzgace w s$rodowisku przyrodniczym i stosun-
kach spoteczno-gospodarczych. Sposoby przystosowywania sie ludzi
do nowych warunkow zycia.

- Znaczenie dziatan prowadzacych do zachowania zasobow
genetycznych i bioréznorodnosci w przyrodzie.

- Zachowanie integralnosci i produktywnosci przyrody. Zrow-
nowazone uzytkowanie dzikich gatunkow.

- Odpowiedzialnos$¢ kazdego cztowieka za stan sSrodowiska. Sumo-
wanie sie jednostkowych negatywnych lub pozytywnych oddziatywan
prowadzi w efekcie do degradacji sSrodowiska lub poprawy jego stanu.

- Zalozenia ekoetyki. Etyczne aspekty ochrony przyrody i ochro-
ny srodowiska. Potrzeba przymierza cztowieka z przyroda.

- Postawa troski o ziemie warunkiem dalszego zréwnowazonego
rozwoju zycia na ziemi.

- Turystyka sprzyjajaca przyrodzie. Rozwdéj zréwnowazonej
turystyki i wypoczynku (sustainable tourism).

nienia w krajowej Strategii Edukacji Srodowiskowej w Polsce, [w] Ochrona Srodowiska
w nauczaniu i wychowaniu. Met. Ill Ogdlnop. Konf., Lublin 1994, s. 85-93.

2Dz U nr95zdn. 25 X 1991, poz. 425.

SW Stawinski, Zadania .... s. 89.
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MODELE KSZTALCENIA EKOLOGICZNEGO

Z przedstawionych powyzej zatozen wynika, ze edukacja powinna
by¢ prowadzona na wszystkich poziomach ksztatcenia. W programach
tresci ekologiczne istniejg na wszystkich poziomach nauczania. Stano-
wig one niedoskonaty model multidyscyplinamy. Tresci czesto ze sobg
nie koreluja, a ich fragmentarycznos¢, czesto luzno i bardzo luzno
zwigzana z danym przedmiotem nauczania powoduje, ze nie sg one
w ogoéle realizowane lub nie przynoszg efektow. Zawarte w minimach
programowych tresci nie tworzg spojnej logicznej catosci26.

W Polsce istniat juz czterostopniowy model ksztatcenia, w kto-
rym wiedza, umiejetnosci i ksztattowanie pozytywnych postaw
w stosunku do srodowiska narastaty stopniowo?27:

1) ksztatcenie przedszkolne,

2) ksztatcenie propedeutyczne (7-9 lat),

3) ksztatcenie systematyczne (10-17 lat),

4) ksztatcenie integrujagce (18-19 lat).

Na pierwszym przedszkolnym poziomie ksztatcenia dziecko zdo-
bywa elementarng wiedze o otaczajgcym srodowisku, przekazywang
w toku realizacji programu wychowania przedszkolnego. Na drugim
poziomie ksztatcenia uczen zdobywa wiedze propedeutyczng przeka-
zywana w nauczaniu poczatkowym, przedmiot ,Srodowisko spo-
teczno-przyrodnicze” oraz okazjonalnie na lekcjach jezyka polskiego,
muzyki i plastyki. Na trzecim poziomie ksztatcenia uczen otrzymuje
odpowiedni zas6b wiedzy z réznych przedmiotéw nauczania, ktory
bedzie stanowit podbudowe dla przedmiotu integrujgcego. Tym
przedmiotem integrujgcym miata by¢ ,,Ochrona i ksztattowanie $ro-
dowiska”, wprowadzona przez MEN w potowie lat osiemdziesigtych do
| klasy liceum ogoélnoksztatcgcego. Przedmiot realizowany w systemie
podajacym, nie speinit poktadanych w nim nadziei.

Na poczatku lat dziewieédziesigtych mys$l o interdyscyplinarnym
pojmowaniu edukacji ekologicznej byta dyskutowana w trakcie prac
nad reformag szkolng w MEN. Nowa koncepcja utrzymuje podziat na
tradycyjne przedmioty, ale stwarza szanse wprowadzenia do pro-
gramu szkolnego tematyki o charakterze catosciowym, dynamicz-

. 2 D. Cichy, Edukacja srodowiskowa wobec wyzwan przysztosci, [w] Przyroda
i cztowiek. Mat. Ogdlnop. Konf., Opole - Pokrzywna 1995, s. 60.

27 D. Cichy, Problemy ochrony i ksztattowania Srodowiska w pracy szkoty,
WSZiP, Warszawa 1978.
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nym. Tg szansg moze by¢ edukacja srodowiskowa ujeta w formie
tzw. Sciezki miedzyprzedmiotowej28.

D. Cichy proponuje dwukierunkowy system wiedzy oparty na
rzetelnych wiadomosciach; zdobywanych w terenie lub w laborato-
rium umiejetnosciach; uksztattowanych odpowiednio pogladach
i postawach29Pierwszy kierunek to tzw. Sciezka miedzyprzedmioto-
wa. Na nig ztozy sie wiedza logicznie skorelowana dwupoziomowo,
miedzy wiedze srodowiskowg i wiedze przedmiotowg. Gtowny Kkieru-
nek realizacji powinien by¢ zachowany wewnatrz przedmiotu. Tresci
srodowiskowe nie mogg stanowi¢ sztucznie dodanego bitu informa-
cji. Drugi kierunek systemu to integracja tresci w odpowiednim
przedmiocie. Cele i tresci przedmiotu powinny opiera¢ sie na
uprzednio realizowanych tresciach zawartych w sciezce miedzyprzed-
miotowej i odpowiednio je integrowacé. Konstruujgc program nalezy
mie¢ na uwadze wiek dzieci i zwigzang z nim percepcje.

Na kazdym poziomie nalezy przewidzie¢ program integrujacy.
Nauczanie powinno tgczy¢ sie ze wszystkimi dyscyplinami wiedzy
przez stosowanie formalnych i nieformalnych metod nauczania oraz
skutecznego sposobu przekazywania wiedzy (Agenda 21).

Tresci ekologiczne powinny znalez¢ sie w réznych programach
nauczania

1) programie ministerialnym (obowigzujgcym wszystkich nau-
czycieli),

2) programach nauczycielskich (modyfikacje twodrcze, indywi-
dualne),

3) programach autorskich (wprowadzajgce elementy innowacji
i réznego rodzaju eksperymenty pedagogiczne),

4) programach dydaktyczno-wychowawczych szkot,

5) programach gminnych (lokalne Agendy 21).

W Polsce w ostatnich latach powstato wiele szkét, w ktérych
programie ekologia ma stanowi¢ watek przewodni, a sam zespoé6t
nauczycieli i uczniéw realizuje na co dzien okreslone zasady zycia,
ktére powinny zaréwno u nich, jak i w otoczeniu wyksztatci¢ nawyKki
przyjazne srodowisku. Szkota w obecnej dobie nie jest i nie moze
by¢ jedynym zrédiem wiedzy ekologicznej. Edukacja ekologiczna

HMZ Pulinowa, Mlﬁdzyprzedmlotowa Sciezka edukacji Srodowiskowej w pol-
skiej koncepcji pr ramu sztatcenia ogolnego, (wz). Ochrona Srodowiska w naucza-
niu 1 wychowaniu. Ogolnop. Kontf.,Lublin 1993, s. 159-168.

2D. Cichy, Edukaga srodOW|skowa wobec wyzwan przysztosci.., s. 61.

P K Kafel, Rozwoj zrownowazony w edukacji szkolnej, WSIP, Warszawa 1996,
S. 67-77.
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rozwijana jest przez rézne instytucje, ktérych dziatalnos¢ szkola
powinna wykorzysta¢ do realizacji celow ksztatcenia ekologicznego.
W systemie oswiaty rownolegtej - edukacji nieformalnej - wyrdéznia
sie na ogot pie¢ nastepujgcych podsystemow3l:

1) placéwek oswiaty pozaszkolnej, w ktérym wyrézniono: uni-
wersytety powszechne, zaktady pracy, kursy jezykéw obcych, kursy
zawodowe,

2) placéwek wychowania pozaszkolnego, ktéry obejmuje: rodzi-
ne, grupy rowiesnicze, placoéwki catkowitej opieki, patace miodziezy,
poradnie zawodowo-wychowawcze, kluby,

3) placéwek masowego oddziatywania, w tym: radio, TV, prasa,
biblioteki, kina, teatry, muzea,

4) organizacji mitodziezowych i spotecznych: ZHP, PCK, LOK,
LOP itd.,

5) placéwek i organizacji sportowych i turystycznych (PTTK,
TKKF itp.),

System nalezatoby dopeini¢ o organizacje i stowarzyszenie nau-
kowo-techniczne, organizacje spoteczne i polityczne, Kosciot, zwigz-
ki zawodowe, organizacje gospodarcze. Wazna role peinig tutaj
Wojewoddzkie Fundusze Ochrony Srodowiska i Regionalne Centra
Edukacji Ekologicznej.

BADANIA WLASNE

Od roku 1993 rozpoczeto w Zaktadzie Wychowania Obronnego
WSP w Krakowie, pod moim kierunkiem, cykl prac magisterskich
i dyplomowych dotyczacych: tresci ksztatcenia i wychowania mio-
dziezy w zakresie ochrony $rodowiska, zrédet wiedzy ekologicznej
oraz swiadomosci ekologicznej i dziatan proekologicznych miodziezy
w szkotach podstawowych i srednich w rejonach zagrozonych ekolo-
gicznie. Wyniki badan byly przedstawione na Il Ogdlnopolskiej
Konferencji Naukowej w Rudnie k. Wolsztyna w 1996 roku3 oraz na
Ogolnopolskim Sympozjum na temat ,,Dynamika zmian srodowiska
geograficznego pod wptywem antropopresji” w Krakowie w 1996 r.33

3 D. CiChi/’ Nieformalna edukacja w zakresie ochrony i ksztattowania Srodowi-
ska, [w] Problemy edukacji ekologicznej w Polsce i ZSRR, Biblioteka IPS, Warszawa
1990, s. 60. ,
RW. Kozaczynski, Swiadomos$¢ mtodziezy..., s. 171-178.

_ BW. Kozaczynski, Edukacja sozologiczna mtodziezy szkot ponadpodstawowych
I mtodziezy szkot wyzszych w wojewodztwie krakowskim, %]nnyna;mlka Zmian
Srodowiska geograficznego pod wptywem antropopresji. M. . Ogolnop. Symp.,
Krakow 26-27 1X 1996. s. 71-72.
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W 1997 r. rozpoczagtem badania wtasne (I etap) na temat: ,,Edu-
kacja ekologiczna mtodziezy szkét ponadpodstawowych w wojewoédz-
twach Polski potudniowo-wschodniej” oraz w ramach badan statu-
towych ZWO temat: ,,Ocena zachowan zdrowotnych oraz dziatalno-
sci proekologicznej mtodziezy szkét ponadpodstawowych”.

Gtéwnym celem badan jest diagnoza stanu edukacji srodowi-
skowej uczniéw pochodzacych z réznych srodowisk spotecznych,
uczacych sie w réznych typach szkét ponadpodstawowych w zrézni-
cowanych ekologicznie rejonach Polski potudniowo-wschodniej.
W szczego6lnosci planuje sie badania na wybranych losowo popula-
cjach mitodziezy w wojewddztwach: katowickim, krakowskim, tar-
nowskim lub nowosgdeckim oraz krosnienskim. W kolejnych eta-
pach zamierza sie przeprowadzi¢ badania w zakresie:

| etap - dziatalnosci szkdét ponadpodstawowych (programy,
konkursy, olimpiady itp.) i dziatalnosci proekologicznej mtodziezy:

Il etap - edukacji nieformalnej:

Il etap - projektéw edukacji srodowiskowej.

W 1997 roku zostaty okreslone podstawy metodologiczne badan
oraz przeprowadzono badania wstepne przez ankieteréw na terenie
wybranych wojewodztw.



