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Wybrane aspekty efektywnosci
ksztatcenia studentow pedagogiki
Z wychowaniem obronnym

WPROWADZENIE

Okres transformacji ustrojowej przynidost znaczne i istotne
zmiany w zyciu spotecznym, a wraz z nimi nowe zadania i oczekiwa-
nia wobec szkoty na kazdym poziomie ksztatcenia. W obszarze edu-
kacji trwa proces kontestacji nowych ,podejs¢”, autentyczna badz
pozorowana racjonalizacja procesu dydaktycznego, doskonalenia
jego form, metod i srodkéw. Wiele pozytywnych zabiegobw ma na celu
zwiekszenie jakosci i skutecznosci ksztatcenia. Proces ten nie moze
oming¢ uczelni ksztatcgcej nauczycieli, a w niej kierunku ,,pedago-
gika ze specjalnoscig wychowanie obronne”.

PRZYCZYNEK DO ROZUMIENIA | POMIAR PROCESU

W 25-lecie utworzenia jednolitych studiéw magisterskich PWO
warto postawi¢ kilka fundamentalnych pytan dotyczacych efektyw-
nosci procesu ksztatcenia. Dotycza one rekrutacji i jakosci kandy-
datow na studia, zmniejszenia ,,odpadu i odsiewu” studentéw w to-
ku studiéw. Istotne stajg sie metody ksztatcenia, newralgiczna kwe-
stia jaka jest praktyka pedagogiczna, i w konsekwencji poziom przy-
gotowania oraz gotowos$¢ zawodowa studentdw. Nie bez znaczenia sg
badania loséw absolwentéw. Interesujgce wydaje sie takze ustale-
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nie: ilu naszych absolwentéw pracuje zgodnie ze swoim wyksztatce-
niem, a ilu zmienito przedmiot nauczania lub nie pracuje
w resorcie edukacji. Rzetelna wiedza o naszych studentach - absol-
wentach, i o tym, jak oni speiniajg swoje powinnosci dydaktyczno-
wychowawcze, co wyniesli z uczelni, a czego jeszcze musieli sie nau-
czy¢, aby skutecznie rozwigzywac¢ nietatwe przeciez zadania - jest
niezbedna dla nauczycieli zakiadu ksztalcenia i uczelni. Inaczej
mowigc, istotna jest wiedza diagnostyczna o efektach naszej pracy
ksztatceniowej.

W szkolnictwie wyzszym wystepuje dotkliwy brak okreslonych
standardow, kryteriow oceniania, standaryzowanych testow, narze-
dzi mogacych okresli¢ zdolnosci i potencjalne mozliwosci studen-
tow, w tym szczegdlnie ich kompetencji na progu ,,wyjscia” z uczelni,
kiedy stajg sie absolwentami z kwalifikacjami pedagogiczno-przed-
miotowymi. Brak procedur i narzedzi utrudnia mierzenie jakosci
ksztalcenia i powoduje, ze kazda uczelnia, jednostka dydaktyczna
prowadzgca kierunek studiéw - praktycznie sama, autonomicznie
powinna gromadzi¢ wiarygodne informacje o efektach swojej pracy
i okresowo je analizowaé. Z tego tez powodu uczelniane badania
jakosci: wewnetrzne (w uczelni) i zewnetrzne (terenowe dot. absol-
wentow bagdz akredytacyjne), musza koncentrowac sie jedynie na
ograniczonej liczbie czynnikéw mozliwych do obiektywnego mierze-
nia i oceny.

W Zaktadzie Wychowania Obronnego WSP w Krakowie rozpozna-
no badawczo wiele istotnych problemoéw ksztatcenia nauczycieli przy-
sposobienia obronnego (Wronski 1986, 1987, 1990, 1995a, 1995b).
Dalsze badania - nie aspirujgc do catosciowego, systemowego ujecia
ksztatcenia - dotyczace jakosci przygotowania nauczycieli do pracy za-
wodowej, zaplanowano na najblizsze lata w formie badan podtuznych.

Jeden z kierunkéw prac diagnostyczno-projektujagcych w ZWO,
prowadzonych pod moim kierunkiem, dotyczy empirycznego rozpo-
znania sprawnosci ksztatcenia na PWO od chwili powstania tych
studiéw, tj. od 1973 roku. Czynigc przedmiotem badan sprawnosc
ksztalcenia studentéw studidéw stacjonarnych (dziennych), chodzito
przede wszystkim o to, aby dokona¢ szczegdtowej analizy, przebiegu,
»Sciezki” studiow kazdego studenta i jego roku (rocznika rekruta-
cyjnego) od ich rozpoczecia az do uzyskania dyplomu magisterskie-
go. Materiat do analizy gromadzono na podstawie pracochtonnych
badan dokumentéw znajdujgacych sie w dziekanacie Wydziatu Peda-
gogicznego (ksiag immatiykulacyjnych, egzaminéw i zaliczen),
a takze archiwum Uczelni (teczek absolwentéw). W konsekwencji
tych zabiegéw starano sie dostarczy¢ rzetelnej wiedzy diagnostycz-
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nej w postaci zestawien wynikoéw statystycznych oraz ustali¢ czyn-
niki wptywajgce na skutecznosc¢ ksztatcenia w naszej uczelni.

Badaniami objeto wszystkich studiujagcych na cztero- i piecio-
letnich, jednolitych magisterskich studiach dziennych, tj. od roku
akademickiego 1973/74 do 1994/95, co stanowi 18 rocznikéw
rekrutacyjnych. Badania sprawnosci ksztatcenia pierwszych sied-
miu rocznikéw przeprowadzilem osobiscie w 1986 roku. Kolejne
dwa roczniki badata Elzbieta Smak w 1988 roku, nastepne piec¢ -
Dorota Tomczyk w 1993 r., a ostatnie cztery - Krzysztof Ozdoba
w 1998 roku. Badanie powyzsze wykonano pod moim kierunkiem
w ramach prac magisterskich.

Zadanie, jakie sobie stawiam w jubileuszowym roku utworzenia
nowej, akademickiej specjalizacji nauczycielskiej to prezentacja
podstawowych wynikéw sprawnosci ksztatcenia na PWO. Zachecam
korporacje nauczycieli, w tym szczegdlnie ZWO, wiadz dziekanskich
oraz studentdw i absolwentéw do przeanalizowania wynikéw badan
oraz wnioskoéw.

NIECO TEORII O ,,SPRAWNOSCI KSZTALCENIA”

Sprawnos$¢ cyklu ksztatcenia jest miarg ilosciowych osiggnieé
dydaktycznych studentdw i uczelni, jest tez - w Swietle literatury -
zasadniczga miarg oceny przebiegu ksztatcenia. Jej wskaznikiem jest
iloraz liczby absolwentéw przez liczbe studentdéw wchodzacych
w dany cykl (rok) ksztatcenia (Przeciszewski 1971). Dla potrzeb ni-
niejszych badan za wskaznik sprawnosci ksztatcenia przyjeto sto-
sunek liczby absolwentow do liczby studentéw wchodzgcych w dany
cykl ksztatcenia. Zgodnie z definicja J. Thomasa (1971) cykl ksztal-
cenia wyznacza czas przeznaczony na realizacje programu naucza-
nia. Dtugos¢ cyklu wyznaczajg plany i programy studiéw. Rozpo-
czyna sie immatrykulacjg, a konczy egzaminem magisterskim i wy-
daniem dyplomu. W analizowanych latach cykle ksztatcenia na
PWO trwaty najpierw 4 lata, a od 1982 r. - 5 lat.

O sprawnosci ksztatcenia decydujg wyniki poszczegdlnych sesji
egzaminacyjnych w toku studiéw. Uwarunkowana jest ona osig-
gnieciami studiujgcych. Wszyscy, ktdérzy ukonczyli studia w przepi-
sanym planem studiéw terminie, automatycznie zwiekszajg ja.
Natomiast studenci z catkowitymi (odpad) lub czesciowymi (odsiew)
niepowodzeniami dydaktycznymi, bez wzgledu na przyczyny, znacz-
nie ja obnizajg. Suma jednostkowych sukcesOw i niepowodzen
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studentdw wszystkich lat studiéw stanowi obraz sprawnosci ksztat-
cenia w danej uczelni.

Sprawnos¢ ksztatcenia najrzetelniej informuje o stopniu reali-
zacji liczebnych zadan ksztalcenia. Jednak nie moze by¢ uwazana
za wylaczng miare osiggnie¢ uczelni, kierunku studidéw, dotyczy
bowiem jedynie liczby absolwentéw, nie mowi nic o ich jakosci.

STUDENCI | ROKU STUDIOW

Wyniki praktycznego sprawdzianu egzamindéw wstepnych i po-
stepowania kwalifikacyjnego Komisji Wydziatlowej zadecydowaty,
ktorzy kandydaci zostali studentami specjalizujacymi sie w edukacji
obronnej. Dokonano przyjecia tych sposrod kandydatow, ktorzy
odpowiadali ztozonemu uktadowi wymagan (por. Informatory o kwa-
lifikowaniu na studia w analizowanych tu latach). W latach akade-
mickich 1973/74 do 1990/91 wigcznie, na pierwszy rok studiéw
dziennych PWO (WO) przyjeto w sumie 660 os6b z ogoélnej liczby
1618 ubiegajacych sie, co stanowi 40,79%. W zbiorowosci przyje-
tych, na mezczyzn przypadio 441 os6b (66,8%), a na kobiety 219
0s6b (33,2%). Wskaznik pici meskiej jest zdecydowanie najwyzszy ze
wszystkich 18 prowadzonych kierunkéw w naszej WSP. Szczeg6towe
rozbicie zbioru studentdéw pierwszych rocznikéw w analizowanym
okresie ze wzgledu na cechy spoteczno-demograficzne przedstawia
sie nastepujaco:

Pochodzenie spoteczne

— inteligenckie - 45,0%
— robotnicze - 39,3%
— chitopskie - 14.2%
— rzemieslnicze - 1,5%

Typ ukonczonej szkoty Sredniej

— liceum ogoélnoksztatcgce - 60,75%

— technikum -27,42%
— liceum zawodowe -13,33%

Miejsce zamieszkania
— miasto - 81,0%
— wie$ - 19,0%

W szczeg6towej analizie osiemnastu badanych rocznikéw studiow
pierwszego roku dostrzezono nastepujace tendencje:
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1. Nastepowal sukcesywny spadek odsetka kobiet rozpoczyna-
jacych studia. W roku akademickim 1973/74 ich udziat byt najwyz-
szy i wynosit 59,8%, by w roku 1985/86 osiagna¢ poziom 12,9%.
Ostatnie pie¢ lat w naborze na studia PWO to zaznaczajaca sie - po
spadku - progresja kobiet, dochodzgca do odsetka 30% populacji
rocznika.

2. Pochodzenie spoteczne miodziezy studiujgcej na PWO ulegato
cigglym zmianom. W sumie jednak rozkiad wynikoéw jest zblizony
dla uczelni pedagogicznych, bardziej typowy dla kierunkéw na nau-
kach scisle spotecznych niz ,czysto” pedagogicznych. Najnizszy
wskaznik dotyczy miodziezy pochodzenia chiopskiego, co jest ten-
dencja ogoélnie znang na studiach wyzszych.

3. Udziat absolwentéw licebw ogolnoksztatcgcych wyraznie
dominowat nad absolwentami srednich szkét zawodowych, co nalezy
uznac za prawidtowos¢.

4. Studiujacy rekrutowali sie gtdwnie z potudniowo-wschodniej
czesci naszego kraju, $cisle biorac z 31 wojewddztw. Grupe najlicz-
niejszg stanowili mieszkarncy Krakowa oraz wojewddztw osciennych.

BEZWZGLEDNA SPRAWNOSC KSZTALCENIA

Bezwzgledna sprawnos$¢ ksztatcenia, okreslana rowniez jako
terminowos$¢ studidw, wyraza sie odsetkiem studentéw wchodzg-
cych w dany cykl (rok) ksztatcenia, ktérzy ukonczyli studia w termi-
nie, tj. w ciggu czterech lat (1973-1985), badz pieciu lat (1982-
1995). Liczy sie czas od pierwszego pazdziernika roku rozpoczecia
studidow do korica roku akademickiego czwartego/piatego roku stu-
diowania. Szczegotowe dane o przebiegu studiéw kazdego cyklu
ksztatcenia z uwzglednieniem sprawnosci ksztatcenia przedstawiono
w tabeli.

W analizowanych osiemnastu cyklach ksztalcenia, studia
w terminie ukonczyto 389 oséb (58,9 %). Odsetek konczacych stu-
dia w terminie w poszczegodlnych rocznikach rekrutacyjnych wyka-
zat znaczny rozrzut, bowiem zmieniat sie w granicach od 94,3 do
17,7 %. Nalezy tu podkresli¢, ze kobiety uzyskiwaly zauwazalnie
wyzszg bezwzgledng sprawnos¢ ksztatcenia o 5,5 pkt niz mezczyzni.

W pordwnaniu z innymi kierunkami studidéw, wskazniki tej
sprawnosci uzyskane w ksztatceniu nauczycieli przysposobienia
obronnego sg w granicach dolnych przecietnych dla uczelni ksztat-
cacych przysztych nauczycieli szkét ponadpodstawowych. Dyplom
magisterski w tych uczelniach uzyskuje w przewidzianym czasie od
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50 do 65,4% przyjetych na studia, w tym w uniwersytetach od 45,2
do 47,5%, a wyzszych szkotach pedagogicznych od 58,7 do 65,9%.

Reasumujgc nalezy stwierdzi¢, ze uzyskana w sumie bezwzgled-
na sprawnosc¢ ksztatcenia nauczycieli PO, ktérej wskaznik po bada-
niach ustalono na poziomie 58,9% moze by¢ zadowalajgca. Nie
powinna jednak satysfakcjonowac¢ nauczycieli akademickich Zakta-
du Wychowania Obronnego - szczeg6lnie w analizowanych ostat-
nich czterech latach (48,4%). Nie moze tez cieszy¢ przysztych praco-
dawcow z resortu edukaciji.

WZGLEDNA SPRAWNOSC KSZTALCENIA

Wzgledna sprawnosc¢ ksztatcenia, okreslana rdéwniez jako cat-
kowita, wyraza odsetek studentow z danego cyklu ksztatcenia, kto6-
rzy uzyskali dyplom magisterski bez wzgledu na to ile lat studiowali.
Cecha wspolng tych absolwentéw jest tu data rozpoczecia studiow
i fakt ich zakorniczenia uwienczony dyplomem. Wzgledna sprawnos¢
ksztatcenia osigga zawsze wieksze rozmiary od sprawnosci bez-
wzglednej.

W badanych cyklach ksztatcenia sprawnos$¢ wzgledna wynosi
77,3% (510 os6b). Jest to wynik umiarkowanie optymistyczny, jezeli
odniesiemy go do badan porownawczych na innych Kkierunkach
studiéow nauczycielskich. Najwyzsza sprawnos$¢ wzgledng odnoto-
wano w ciggu kilku pierwszych lat po wprowadzeniu nowego Kkie-
runku studiow jakim byto PWO. Najnizszg zas - w ostatniej deka-
dzie ksztalcenia, szczeg6lnie - podobnie jak w terminowosci -
w ostatnich pieciu cyklach. Najczestszym powodem przedtuzania
studiow byto wydtuzanie czasu wykonywania pracy magisterskiej.
Aktualnie trwa eksploracja dotyczgaca precyzyjnego rozpoznania
przyczyn ostatnich analizowanych tu cykli ksztatcenia. Wyniki tego
ustalenia beda gotowe najpozniej w styczniu 1999 roku. Wtedy po-
winny sta¢ sie przedmiotem detalicznej analizy na zebraniu Zakta-
du, Katedry, a wnioski wdrozone do praktyki ksztatcenia.

OGOLNA OCENA PRZYGOTOWANIA WSTEPNEGO
Przy okazji rozpoznania sprawnosci ksztatcenia starano sie zba-

da¢ poziom przygotowania wstepnego (szkolnego) mierzony na ,,wyj-
sciu” w uczelni srednimi ocenami aiytmetycznymi. Cata populacja

45



osiemnastu badanych cykli ksztatcenia uzyskata z podstawowych
przedmiotéw nastepujace oceny:

— z psychologii - 3,92:

— z pedagogiki - 3,74;

— z przysposobienia medyczno-sanitarnego - 4,05;

— z obrony cywilnej - 4,05;

— z metodyki (dydaktyki) PO - 4,01.

Srednia wszystkich ocen z przedmiotéw objetych w planie stu-
diow rygorem egzaminu dla calej populacji absolwentéw wynosi
3,82, a Srednia z egzaminu magisterskiego 4,09, z tendencja pod-
wyzszania sie w ostatnich latach badanego okresu.

PROBA KONKLUZJI

Na podstawie dotychczasowych rozwazan nalezy stwierdzié¢, ze
uzyskane wskazniki sprawnosci bezwzglednej (58,9%), a szczegdlnie
wzglednej (77,3%) moga by¢ w Swietle materiatéw poréwnawczych
zadowalajgce. Na tej podstawie mozna z duzym prawdopodobien-
stwem uznac¢ prace dydaktyczng prowadzong w ZWO réwniez jako
zadowalajacg. Pamieta¢ wszakze nalezy, ze liczbowe wskazniki
ksztalcenia, mimo ze sg wymiernym sygnhatem tej pracy, nie moga
stanowi¢ wystarczajgcej podstawy do ostatecznej oceny pracy
Zaktadu i Uczelni.

Sprawa niemniej istotng jest ,wskaznik sprawnosci pracy stu-
denta” (Tymowski 1965: 4), a nade wszystko podejmowanie przez
absolwentéw pracy zgodnej z charakterem wyksztatcenia - na co
uczelnia nie ma znaczacego wptywu - i jakosci jej wykonywania,
czyli rzeczywisty poziom kompetencji profesjonalnych prezentowa-
nych przez miodych adeptéw ,sztuki nauczania". Préby ustalenia
tzw. wskaznika funkcjonalnosci zawodowej wsrod absolwentow
prowadzono na poczatku drugiej potowy lat osiemdziesigtych (Wron-
ski 1987). Warto te ostatnie pracochtonne badania reaktywowaé, by
wzbogaci¢ cenne poznawczo, swoiste pedeutologiczne studium wy-
nikowe jakosci ksztatcenia nauczycieli PO, ktére powinno stac¢ sie
materiatem do pogtebionej refleksji dla os6b zaangazowanych w edu-
kowanie przysztych nauczycieli. Na tej podstawie nalezy precyzyjnie
ustali¢ prorozwojowe czynniki wplywajgce na jakos¢ ksztatcenia,
priorytety, w tym - wypracowac¢ wewnetrzny system kontroli jakosci.
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W POSZUKIWANIU JAKOSCI

Jakos¢ w edukacji szkolnej jest wspoéitzalezna od wielu czynni-
kéw, sytuacji, rozwigzan organizacyjnych. Ale jednag z istotnych
determinant tej jakosci jest - jak sie wydaje - tworzenie wtasnego
(katedralnego, zaktadowego) systemu mierzenia jakosci pracy na-
uczyciela, szkotly, ustawicznego diagnozowania tej pracy. Potrzebne
sg procedury i narzedzia, np. monitorowania, przy pomocy ktérych
mozna budowaé¢ witasny system mierzenia jakosci. Niezbedne wy-
daja sie tworcze ,,gniazda jakosci”, co polega na pionierskim ustale-
niu, kto, jakie zespoty miatyby badac¢ jako$¢ na interesujgcym nas
kierunku studiow.

Zatem mierzenie jako$ci wymaga:

— Okreslenia, co wptywa na jakos¢, jakie sa glowne dziedziny
i wskazniki dziatania oraz zagadnienia (tematy), ktdre trzeba ocenic.

— Ustalenia kryteriéw, aby jednoznacznie zdefiniowaé, czym
jest wysoka jakos¢.

— Uzywania obiektywnych narzedzi pomiaru, tak aby rzetelnie
bada¢ wskazniki dziatania, stosowania technik zbierania informacji
takich, jak: badanie dokumentow, sprawozdan, ankiety i kwestiona-
riusze, hospitacje diagnozujgce, zapis audiowizualny, samoocena,
testy diagnozujgce w zespotach przedmiotowych, frekwencja, kwali-
fikowanie (ewaluacja) wiedzy i umiejetnosci itp.

Propozycje zawarte powyzej, jawia sie jako pilna koniecznos¢
réwniez dlatego, by autonomicznie wyprzedzi¢ dziatania Akademickiej
Komisji Akredytacyjnej, ktdrej powstania i dziatania w postaci kon-
troli zewnetrznej nalezy oczekiwa¢ w kolejnym roku akademickim
(Wojcicka 1998; Siwinski 1998).

Takze przewidywane wejscie Polski do Unii Europejskiej stano-
wi koniecznos¢ wyrownania poziomu ksztatcenia, ze wzgledu na
znaczgcag szanse zredukowania roéznic cywilizacyjno-kulturowych.
dzielagcych nas od wysoko rozwinietych krajow Zachodu. Konieczne
sg zmiany tego, co mozemy twdrczo przenies¢ na wiasny grunt
i rozwijac¢, réwnoczesnie nie tracac naszej tozsamosci.

Uchwalone w 1989 r. przez Komisje Wspo6lnoty Europejskiej zato-
zenia polityki oswiatowej pt. ,Ksztatlcenie ogdlne i zawodowe we
Wspdlnocie Europejskiej” wytyczaja kierunek edukacji niezbedny do
osiggania kluczowych kompetencji zawodowych. We Wspodlnocie
Europejskiej zwraca sie uwage na wysoki poziom profesjonalizmu
oraz na zréwnanie kwalifikacji absolwentow szkét w zréznicowanym
systemie ksztatcenia. Edukacja stanowi bowiem czynnik determinu-
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jacy przemiany spoteczne, a program przeksztatcen we wszystkich
dziedzinach zalezy od przygotowania ludzi, ktdérzy beda zdolni do
wprowadzania ich w zycie (Bartz 1993). Zaktada sie, ze system edu-
kacji skierowany jest na aktywne uczenie sie, pomija sie tutaj bierne
przyswajanie informacji, ktora przesycona jest ciggle nasza dydaktyka
szkoty wyzszej. Zasada ustawicznego ksztatcenia wysuwa sie na czoto
we wspoitczesnej edukacji. Tego wymagaja nowe przeobrazenia.
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