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- Sytuacja dziecl

Z obnizong sprawnoscig intelektualng

w szkole podstawowej

Wprowadzenie

Jednym z wazniejszych czynnikow determinujacych funkcjonowanie osob
niepetnosprannych w spoleczenstwie jest zapewnienie im petnego dostepu do
edukacji, w miare mozliwosci we wasnym Srodowisku, w integracji z rowiesni-
kami o prawidtowym rozwoju.

Dzieci z obnizong sprawnoscig intelektualng, pomimo istnienia odrebnego
szkolnictwa specjalnego, zawsze stanowity pewien odsetek ogolnej populacji
uczniow, ksztatcacych sie w zwykdych szkotach i placowkach oSwiatowych.

Szkota jest dla kazdego ucznia nie tylko instytucja, w ktdrej odbywa sie pro-
ces ksztatcenia, lecz takze stanowi wazne Srodowisko spoteczne, w obrebie ktore-
go aktualizuje sie proces uspotecznienia. Przebieg tych procesow jest uzalezniony
od sytuacji spolecznej dziecka, to znaczy od poziomu spetniania rél, wjakie uwi-
ktane jest zarowno w formalnej, jak i nieformalnej strukturze szkoly, od charakteru
stosunkéw spotecznych, w jakie wchodzi z nauczycielami i réwiesnikami, od
wphywow, jakim jest w ramach tej spoteczno$ci poddawane. O powodzeniu proce-
su ksztatcenia i uspotecznienia mozna mowi¢ wowezas, gdy dzieci niepetnospraw
ne jako uczniowie osiggajg powodzenie W nauce oraz uzyskuja akceptacje srodo-
wiska rowiesniczego.

Nie bez znaczenia dla catoksztattu sytuacji spotecznej dziecka niepetnospraw-
nego w obrebie szkoly publicznej jest rowniez sytuacja w innych komponentach
Srodowiska, przede wszystkim w ramach funkcjonowania w rodzinie.
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Zatozenia i metody badan

Mate zainteresowanie funkcjonowaniem uczniow z obnizong sprawnoscig
intelektualng w szkotach publicznych oraz uboga literatura na ten temat przyczy-
nity sig do podjecia badan (1989-1995), ktorych celem byta diagnoza spotecz-
nych uwarunkowan sytuacji uczniow z obnizong sprawnoscig intelektualng
w szkole publicznej. Analiza objeta podstawowe czynniki: indywidualne, spo-
teczne i pedagogiczne. Uwzglednienie ich roli w zakresie determinowania sytuacji
szkolnej uczniéw niepetnosprawnych pozwolito ukaza¢ ztozono$¢ problemdw,
ktore powinny by¢ przedmiotem dodatkowych badan.

Jako wiodace metody przyjeto sondaz diagnostyczny oraz metode indywi-
dualnych przypadkdw.

Sposrod zastosowanych technik badawczych wywiad byt podstawowa, a zara-
zem szczegOlnie uzyteczng technikg gromadzenia materiatu empirycznego. Reali-
zacja badan wymagata przeprowadzenia wywiaddw z rodzicami oraz nauczyciela-
mi. Ukierunkowany kwestionariuszem pytan dostarczyt informacji o samym dziec-
ku, jego rodzinie i srodowisku szkolnym.

Przeprowadzonym wywiadom towarzyszyly obserwacje (posrednie i bezpo-
$rednie), ktore dostarczyty danych o warunkach pracy szkoty w zakresie stosowa-
nych form organizacyjnych, metod i srodkéw ksztatcenia, dziatalnosci dydaktycz-
no-vvychowawczo rewalidacyjnej, o warunkach zycia dziecka w domu rodzinnym,
zachowaniu si¢ dziecka na lekcjach i poza lekcjami, jego wygladzie zewnetrznym.
Spostrzezenia te zostaty naniesione na Arkusz Obserwacyjny Dziecka z Trudno-
$ciami Szkolnymi.

Obserwacja zachowania sie dzieci o obnizonej sprawnosci intelektualnej ukie-
runkowana Arkuszem Zachowania sie Ucznia B. Markowskiej (1972) umozliwita
scharakteryzowanie osobowosci dziecka i ocene jego przystosowania do grupy
i wymagan szkolnych. Za pomocg Arkusza zbadano dwa podstawowe aspekty
spotecznego przystosowania sie dziecka do warunkéw szkolnych, tj.:

* zdoIno$¢ do osiggnie¢ w nauce dzieki pilnosci i zyczliwosci w kontaktach

interpersonalnych (motywacja i uspotecznienie),

* rodzaje zaburzen przystosowania spotecznego w postaci zachowan impul-
sywnych, niedostatecznie kontrolowanych i petnych agresji (zachowania
antyspoteczne), badz w postaci nadmiernie hamowanej ogélnej aktywnosci
I reakcjach lekowych (przyhamowanie). Informacji z zakresu funkcjono-
wania dziecka w grupie réwiesniczej dostarczyt test socjometryczny,
zwany takze klasyczng technikg Moreno. W przemyslanych i specjalnie
sformutowanych pytaniach uwzgledniono rzeczywistg sytuacje uczniow,
stwarzajaca warunki bardziej spontanicznego i naturalnego dokonywania
wyboréw przez osoby badane, a dotyczace trzech podstawowych kregdw
zycia szkolnego: nauki, pracy spotecznej i wypoczynku.
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Socjometryczna Skala Akceptacji opracowana przez M Pilkiewicza (1969)
pozwolita na okreslenie miejsca badanych w hierarchii grupy oraz ich ogdlngj
pozycji na skali akceptacji.

W celu sprawdzenia i uzupetnienia danych dotyczacych przedstawionych
zagadnien w badaniach zastosowano réwniez rozmowy indywidualne z uczniami,
rodzicami i wychowawcami klas oraz analize dokumentacji szkolnej. Przedmio-
tem analizy byly dane zawarte w orzeczeniach i opiniach lekarsko-psychologiczno-pe-
dagogicznych oraz dane na temat ocen dzieci z zachowenia, jezyka polskiego
i matematyki w klasie Il i VIl zaczerpniete z arkuszy ocen i dziennikow lekcyj-
nych. Okre$lenie zasobu opanowania podstanwowych wiadomosci i umiejetnosci
przewidzianych w programie nauczania byto mozliwe dzieki zastosowaniu technik
pomiaru dydaktycznego w postaci testéw osiagnieé szkolnych z jezyka polskiego
I matematyki dla uczniow klas 11 i VL.

W celu ukazania zaleznosci, réznic i korelacji miedzy zmiennymi zaleznymi
i niezaleznymi obok zestawien liczbowych i procentowych postuzono sie metoda-
mi statystycznymi.

W prezentowanych badaniach zastosowano celowy dobdr proby badawczej.
Kryterium doboru uczniéw do grup badawczych stanowaty 2 czynniki:

1) obnizona 0 1do 3 odchylen standardowych spranwnosé intelektualna (podstawe
zakwalifikowania stanowity orzeczenia wydane przez Komisje Poradni
Wychowawczo-Zawodowych);

2) uczeszczanie do klasy 1l (w roku szkolnym 1988/89).

Teren badan stanowity 43 klasy 1l w 16 krakowskich szkotach podstawowych.

Po 6 latach (w roku szkolnym 1994/95) przeprowadzono badania porownaw
cze tej samej grupy dzieci z obnizong sprawnoscia intelektualng, ktdre byly juz
uczniami Klas V111. Ogdtem badaniami objeto 96 uczniow z obnizong sprawnoscig
intelektualn.

Badang populacje ze wzgledu na zroznicowany poziom intelektualny podzie-
lono na 2 grupy badawcze:

e grupe A ktorg tworzyli uczniowie z INTELIGENCIA NIZSZA OD

PRZECIETNEJ. Ich wyniki w testach inteligencji mieScity sie pomiedzy
1a 2 odchyleniem standardowym ponizej normy (iloraz inteligencji od 70
do 85). W grupie tej znalazto sig 46 uczniow. Stanowili oni 47,9% bada-
nych. Srednia wieku ucznidw wynosita 8 lat i 9 miesiecy. Wszyscy badani
byli uczniami klas 1l po raz pierwszy. Dziewieciu uczniow miato odroczo-
ny obowigzek szkolny o 1rok.

« grupe B, tworzyli uczniowie UPOSLEDZENI UMYSEOWO W STOP-
NIU LEKKIM. Ich wyniki w testach inteligencji miescity sie miedzy dru-
gim a trzecim odchyleniem standardowym ponizej normy (iloraz inteligen-
¢ji od 50-55 do 70). Grupe te stanowito 52,1% badanej populacji. Srednia
wieku uczniow grupy 8 wynosita 9 lat i 8 miesiecy. Trzydziestu czterech
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uczniow podjeto nauke z rocznym opdznieniem, natomiast 2 uczniow powta-
rzafo | Klasg. \Wazyscy byli uczniami Klasy Il po raz piervszy.

Stan zdrowia 59,4% badanych ucznidw okreslono jako niezadowalajacy.
Drieci te cechowata obnizona odpormnas¢ organizmu, W 2wigzku z czym Czesciej
zaziebialy sie, zapadaty na choroby wirusowe, bakteryjne, gornych i dolnych drég
oddechowych, zapalenie pluc. Zwigzane to bylo rowniez z zanieczyszczeniem
Srodowiska nie tylko pytami, ale przede wszystkim substancjami szkodlivwymi,
np. otowiem, tlenkiem wegla, siarka (spaliny), Srodkami chemicznymi. Czestym
schorzeniem byty rowniez choroby alergiczne uktadu oddechowego (astma oskrze-
lowa), choroby skory i Sluzowek (katar sienny) oraz choroby ukiadu pokarmowego
(uczulenia na okreslone skiadniki pozywienia, manifestujace sie zaburzeniami tra-
wienia i wchianiania). Sposrdd innych choréb odnotowano stany nerwicowe,
czesto z objawami somatycznymi (bole gtowy, brzucha).

Dobrym stanem zdrowia cieszyto sie 27,1% badanych uczniow. Dzieci te cho-
rowaty gtownie na choroby wieku dzieciecego (ospa, Swinka, rdzyczka).

Zly stan zdrowia wykazywato 135% badanych z obnizong sprawnoscig inte-
lektualng. Dzieci te cierpiaty na szereg przewlekbych chordb, przy czym wystepo-
waly one w takim nasileniu, ze badani nie tylko pozostawali pod Scistg i ciagly
opieky lekarska, ale w wielu przypadkach wymagali czestej hospitalizacji. W 6
przypadkach nietolerancje pokarmowe prowadzity do niedoboru masy ciata
I opGznienia rozwoju fizycznego.

Warto rowniez zaznaczy€, iz u 72 uczniow, stanowiacych 75,0% badanych,
wystepowaly wady rozwojone w postaci praskostopia, skrzywienia kregostupa,
wed refrakcji, wad zgryzu, wad wymowy. Do grup dyspanseryjnych zaliczono
92,7% badanych uczniow klas II.

Warunki rozwoju i wychowania dzieci z obnizong sprawnoscig
intelektualng w $rodowisku rodzinnym

Analizujac dane dotyczace struktury rodziny ucznidw z obnizong sprawnoscia
intelektualng w klasach 11 i VIII mozna bylo zauwezyc€, iz zdecydowanie domino-
waty rodziny petne, ktorych odsetek w klasach Il wynosit 68,7%, a w klasach VI
- 61,5%. Drugim najliczniej reprezentowanym typem rodzin byty rodziny zdemo-
ralizowane, ktdre stanowity 12,5% w Klasach Il i 17,7% w klasach V1I1. W rodzi-
nach zrekonstruowanych wychowywato sie 9,4% populacji dzieci z obnizong
sprawnoscig intelektualng. Z rodzin rozbitych i niepetnych pochodzito ogélem 6
badanych uczniow w klasie 1l (6,2%) i 8 uczniow w klasie VI (8,3%). Najmniej
liczna grupa dzieci (3 osoby) wychowywana byla przez dziadkéw, ktdrzy stanowili
dla nich rodzine zastepcza,
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Analiza pordwnawcza struktury rodzin badanych uczniow z inteligencjg nizsza
od przecigtnej i uposledzonych umystowo wykazaka, iz w miej korzystnej sytuadji
wychowywali sie uczniowie uposledzeni umystowo (grupa B). W wiekszosci pocho-
dzili oni z rodzin wielodzietnych (czworo i wiecej dzieci), ktdre zdaniem min.
F. Wojciechowskiego (1993) nie stwarzajg optymalnych warunkéw dla uspolecznie-
nia dziecka i powoduija trudnosci w zapewnieniu whasciwej opieki wychowawczej.

Poziom wyksztatcenia rodzicow w obydwoch grupach badawczych byt zbli-
zony. Najliczniejsza grupe stanowili rodzice badZ opiekunowie z wyksztatceniem
Srednim (30,7%) i zawodowym (30,2%). Praca zawodowa rodzicow lub opieku-
now w wigkszosci korespondowala z ich poziomem wyksztatcenia. Nalezeli oni do
roznych kategorii spoteczno-zawodowych: inteligencji pracujacej, pracownikdw
umystowych, robotnikow  wykwalifikowanych, robotnikow niewykwalifikowa-
nych, pracownikow ustugowych, rzemiesinikow, emerytdw i rencistow. Celowo
pominieto iloSciowg analize zgromadzonych danych, albowiem w obliczu giebo-
kich przemian spotecznych i politycznych w Polsce w okresie trwania badan wielu
rodzicow zmienito zawod i podejmowato prace w innych sektorach zatrudnienia
nizby wynikato to z profilu ich wyksztatcenia.

Potowa ucznidw z obnizong sprawnoscig intelektualng wychowywala sie
w niekorzystnej 1 bardzo niekorzystnej dla ich rozwoju atmosferze wychowawcze.
Uczniowmie ci stanowili 63,5% badanej populacji w klasach 11 i 67,7% badanych
w klasach V111 Bardzo dobrg atmosfere wychowawczg stworzyly rodziny 15 dzie-
ciom w klasach 1l (16,6%) i 11 dzieciom w klasach MII (1 1,4%). Odsetek uczniow
wychowujgcych sie w korzystnej atmosferze wychowawczej wynosit 20,8%.

Rodzice w stosunku do swojego niepetnosprannego dziecka przejawiali zarow
no uczucia pozytywne, jak i negatywne. Wiekszos¢ matek (55,2% w klasach 1l i 51%
w klasach VI1II) akceptowata swoje niepetnospranwne dziecko. Odsetek ojcow ak-
ceptujacych syna czy corke wynosit 31,5% w klasach Il 1 25% w klasach MII.

Brak akceptacji, nieche¢, odrzucenie dziecka wystapito ogolem u 56,5%
rodzicow dzieci mtodszych i 68,4% rodzicow dzieci starszych. CzeSciej dzieci
z obnizong sprawnoscig intelektualng odtracone byly przez ojcdw. 69,7% bada-
nych w klasach Il i 75,0% badanych w klasach VI, niz przez matki, ktorych
odsetek wynosit odpowiednio: 48,3% 1 48,9%. Dane te wskazujg, iz stabilniejsze
w swoich uczuciach byly matki.

Pozytywny stosunek przejawiato ogolem 54,3% matek uczniow grupy A
i 52,0% matek uczniow grupy B Natomiast ojcowie czynili to w stosunku do
31, 7% badanych (grupa A) i 24.7% dzieci (grupa B).

Ocena warunkow materialnych dokonana przez rodzicow miata charakter bar-
dzo subiektywny, gdyz kazda rodzina w inny sposdb zaspokajata swoje podstano-
We potrzeby, a poniesione na ten cel naklady dla jednych stanowity wartos¢ istot-
ng, adla innych nie miaky wiekszego znaczenia.
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W badanych zbiorowosciach najliczniejszg grupe stanowity te rodziny, ktdre po-
siadaly wystarczajace warunki materialne (39,6% w klasach 11 i 28,1% w klasach
VIII). Drugg grupe tworzyly rodziny o warunkach trudnych i bardzo trudnych, ktore
stanowtty odpowiednio: 21,9% i 19,8% w klasach Il 123.9% 127,1% w klasach MII.

Rodzice dzieci upoSledzonych umystowo swojg trudng sytuacje materialng
czesto thumaczyli samym faktem posiadania dziecka niepetnosprawnego. W wielu
przypadkach matki musialy zrezygnowaC z pracy zawodowej, aby zajac sie wy-
chowaniem niepetnosprawnego dziecka, co znacznie obnizato materialny standard
zycia rodziny. Miato to miejsce w 41 rodzinach uczniow klas 11 i w 26 rodzinach
ucznidw klas VIII. Ponadto rodzice ponosili dodatkowe koszty zwiazane z zaku-
pem czesto drogich, zagranicznych lekdw;, odzywek, specjalistycznych pomocy do
rehabilitacji, z prywatnymi wizytami u specjalistow. Rodziny 51 badanych dzieci
otrzymywaty dodatek z tytutu wychowania dziecka niepetnosprawnego, ale nie
rekompensowato to strat finansowych poniesionych z powodu przerwania lub
ograniczenia pracy zawodowej przez matke.

Dla prawidtowego funkcjonowania rodziny obok warunkéw materialnych
duze znaczenie majg rowniez warunki mieszkanione, ktdre sg podstawg jej
codziennej egzystencji. WiekszoSC badanych dzieci z obnizong sprawnoscig inte-
lektualng posiadato korzystne indywidualne warunki mieszkaniowe. Czternastu
badanych miato wlasny pokdj z wydzielonym miejscem do odrabiania lekgji.
61,4% badanej populacji dzielito pokdj z rodzenstwem, 13,0% dzieci mieszkato
w pokoju z rodzicami, a 10,4% z dziadkami lub innymi krewnymi. W obu grupach
badawczych ponad potowa dzieci miata wWiasne t6zko (najczesciej byly to fozka
pietrone lub rozktadane fotele) - ogdtem 58 0sdb, co stanowito 60,4%. Pozostate
dzieci spaty albo z rodzenstwem, albo z rodzicami. Rowniez ponad potowa bada-
nych (ogolem 65,6%) miata wydzielony kacik do nauki z szafkg badz potka na
przybory i podreczniki szkolne. Natomiast 34,3% uczniOw z obnizong sprawnoscia
intelektualng nie miato statego miejsca do odrabiania lekeji, wwielu przypadkach
nie posiadali rowniez osobnego miejsca na swoje osobiste rzeczy.

Wyniki badan

W wwniku  przeprowadzonej analizy zgromedzonego meteriatu badawczego
stwierdzono, iz sytuacja uczniow z obnizong spravmoscnq intelektualng w szkole

podstawowej byta niekorzystna, gdyz uczniowie ci, zarowno w klasie 11, jak i VII:
1) osiggali niskie wyniki w nauce,

2) przejamiali cechy ztego przystosowania spotecznego,
3) byli izolowani przez kolegbw z Klasy,

4) przejawiali niski poziom aktywnosci spoleczngj.
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Dydaktyczne osiggniecia badanych

Rozpatrujac edukacyjny aspekt sytuacji ucznidw z obnizong sprawnoscia
intelektualng w szkole publicznej nalezy stwierdzi€, ze dzieci te z réznych wzgle-
dow nie radza sobie z opanowaniem materiatu programowego, W zwiazku z czym
w warunkach tej placowki osiggajg niskie wyniki w nauce. W pracy skoncentro-
wano sie na ocenie osiggnie¢ szkolnych ucznidw z zakresu dwoch podstawowych
przedmiotow nauczania, to jest: jezyka polskiego i matematyki w Klasach 11 i VIII.

Wykres 1 Osiagniecia dydaktyczne Z zakresu
jezykapolslil%ngoirraten*atyld wki Ui Vil

OZNACZENIA:
I grupa- uczniowie o niedostatecznych wynikach w nauce:
Il grupa- uczniowie o miernych wynikach w nauce;
Il grupa - uczniowie o dostatecznych wynikach w nauce;
IV grupa - uczniowie o dobrych wynikach w nauce;
V grupa- uczniowie niesklasyfikowani.

W wyniku przeprowadzonych badai stwierdzono, ze 92,7% uczniéw z obni-
zong sprawnoscia intelektualng w klasach 1l uzyskato Srednig arytmetyczna ocen
z tych dwbch przedmiotéw w przedziale 3,0-3,9 (I1l grupa). Srednia ocen pozo-
statych badanych (7,3%) kwalifikowata ich do grupy ucznidw o dobrych wynikach
w nauce. W klasach MII ponad potowa uczniow z obnizong sprawnoscig intelek-
tualng (53,1%) opanowata wiedze na poziomie miernym. Drugg najliczniejsza
grupe tworzyli uczniowie o dostatecznych wynikach w nauce, ktorzy stanowili
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32,3% badanych. Odsetek respondentow o niedostatecznych wynikach w nauce
wynosit 9,4%.

Poréwnanie Srednich ocen uzyskanych przez uczniéw z obnizong sprawnoscig
intelektualng zjezyka polskiego w klasach Il i VIII wykazato istotnie wyzszg Sred-
nig w klasie U (t=4,03Qad; df=90;).

Wykeres 2. Sredhie ooen zjezyka polskiego uczniow Kas 11 M

Niskie oceny z jezyka polskiego byly konsekwencjg zmniejszonej zdolnoci
uczenia sie, wynikajacej z uposledzenia podstawowych funkcji  niezbednych
W procesie uczenia sig, jak: rozumienia, pamieci mechanicznej i logicznej, kon-
centracji uwagi. Ponadto badanych charakteryzowat ubogi stownik, trudnosci
w ekspresji stownej i rozumieniu mowy, a takze obnizona sprawno$¢ manualna.
Wkzystko to powodowato, ze dzieci pracowaty wolniej, nie nadazaty z tempem
pracy za wiekszoscig Klasy, nie rozumiaty bardziej ztozonych polecen nauczyciela,
miaky trudnosci z odrywaniem sie od konkretow i przejSciem do abstrakcji. VWyste-
pujace i diugo utrzymujace sie znieksztakcenia Wymowy byly przyczyna trudnosci
W rozumieniu czytanego tekstu, co utrudniato jego interpretacje.

Analizie ilociowo-jakosciowej poddano rwniez oceny z matematyki otrzyma
ne przez badanych uczniéw w klasach Il i VIII. W klasach I dominujacym stopniem
byta ocena dostateczna, stanowigca 92, 7% wszystkich ocen. Ocena mierna stanowita
ponad potowe (50,5%) weszystkich ocen otrzymanych przez ucznidw klas M.

Niskie oceny postepdw z matematyki wply nely na warto$¢ Sredniej ocen, kté-
rawynosita w klasach 1l 3,05, aw klasach Ml - 2.3,
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Wykres 3. Srednie ocen z matematyki uczniow klas // i VIII

Na niska Srednig ocen z matematyki wptynat niewatpliwie fakt, iz pojecia
metematyczne, twierdzenia ijezyk matematyki majg charakter abstrakcyjny i ope-
racyjny, o wymaga umiejetnosci rozumowania operacyjnego jako podstawy roz-
wiazywania problemow matematycznych. Wolniejsze tempo tych procesow psy-
chicznych, ktdre sg zaangazowane W nabywanie pojec i umiejetnosci matematycz-
nych, brak rozumienia matematycznego sensu zadan oraz zaleznosci pomiedzy
liczbami, trudnosci wynikajace z obnizonej sprawnosci manualnej i nmiej precy-
Zyjnego spostrzegania sprawiaja, ze nie jest to przedmiot zbyt tubiany przez
uczniow i stwarza imwiele kiopotow.

Niskie postepy w nauce dzieci z obnizong sprawnoscig intelektualng nalezy
thumaczy¢ rowniez wysokimi wymaganiami szkoby nie dostosowanymi do mozli-
wosci psychofizycznych uczniow. Ciggle porazki i trudnoSci z ich przezwycieze-
niem, niemozno$¢ sprostania Wymaganiom i oczekiwaniom ostabiaty motywacje
do nauki i wszelkich wysitkow intelektualnych badanych ucznidw.

Pomoc specjalna udzielana uczniom niepetnosprawnym

Dzieci niepetnosprawne intelektualnie z reguty nie nadazajg w pracy szkolnej,
napotykajg szereg trudnosci, ktorych nie potrafig same przezwyciezy¢, wymagaja
wiec specjalnych metod korygujacych i wyrdwnujacych ich opdznienia lub nie-
prawidtowosci rozwojowe.

W klasach 1l najwigkszy odsetek uczniow - 58,3% uczeszczat na zajecia
rewalidacji indywidualnej, prowadzonej z reguty przez nauczycieli-wychowaw
cow. Prace rewalidacyjng prowadzili oni zgodnie z zaleceniami zawartymi w orze-

czeniach psychologicznych wydanych przez poradnie wychowawczo-zawodowe.
Zajeciami reedukacyjnymi i wyrownawczymi objetych byto odpowiednio tylko
9,4% i 16,7% badanych uczniow.
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W klasach VI uczniowie korzystali z dwdch form pomocy specjalnej: zajec
wyrownawezych i zaje¢ rewalidacji indywidualnej. Ogolem brato w nich udziat
93,8% badanych. W wigkszym stopniu pomocg specjalng objeto ucznidw upasle-
dzonych umystonwo w stopniu lekkim: 78,0% dzieci uczeszczato na zajecia
wyrownawcze, a 54,0% na zajecia rewalidacji indywidualnej. Odsetek uczniow
z inteligencjg nizsza od przecietnej korzystajacych z tych form pomocy wynosit
odpowiednio: 23,9% i 28,3%.

Uzyskane dane s optymistyczne, jednak w praktyce sytuacja ta wygladata
zupetnie inaczej. \Wymienione zajecia prowadzone byty niesystematycznie, prze-
waznie z powodu absencji uczniow. W wielu przypadkach powierzano je nauczy-
cielom nie majacym specjalistycznego przygotowania (w ramach wypelnienia
etatu), dla ktorych praca ta byta ztem koniecznym i sprowadzata sie do odrabiania
zaje¢ domowych. A wiec skuteczno$C tych oddziakywan byta bardzo niska. Dzieci
w swoich wypowiedziach akeentowaty jednostronno$C stosowanych metod i $rod-
kow; co prowadzito do znudzenia i zniechecenia. Z byle powodu opuszczaly zajecia.

Reasumujac nalezy stwierdzic, ze pomoc specjalna okazywana dzieciom z ob-
nizong sprawnoscig intelektualng byta niedostateczna.

Przystosowanie spoteczne uczniow z obnizong sprawnoscig intelektualng

MOTYWACJA DO NAUKI SZKOLNE]

Motywacja do nauki szkolngj jest jednym z aspektow spotecznego przystoso-
Wenia dziecka, a zarazem istotnym czynnikiem warunkujacym wyniki w nauce.
Obejmuje takie cechy, ktdre okreSlaja pozytywng i aktywng postane dziecka
wobec wymagan szkoby. Charakteryzuje ja: pilnos¢, starannosc, dbatoS¢ o whasne
pomoce do nauki, wytrwato$¢, koncentracja na lekcjach, ambicja, odpowiedzial-
nosC, refleksyjnosé, czystosc, samokrytycyzm, samodzielnoS¢ w pracy, akiywnose
intelektualna. O prawidtowej motywacji mowimy wtedy, gdy cale dziatanie i za-
chowanie dziecka jest nastawiane na osigganie pozytywnych wynikéw w nauce
oraz jezeli dziatanie dziecka wynika z rzeczywistych jego potrzeb i tendencji, ktdre
pobudzajgje do takiego zachowania.

W klasie 1l wéroéd motywow uczenia sie badani uczniowie z grupy A na rowni
stawiali dazenie poznawcze oraz dobre oceny (34,8%). W mniejszym stopniu
czynnikiem motywacyjnym byla ambicja (13%) oraz wzglad na innych (10,9%).
Niewielki odsetek (6,5%) badanej populacji z grupy A uczyt sie, aby uniknaC kary
za 743 ocene lub z obawy przed zlym stopniem. W grupie 8 najwigcej dzieci
uczyto sie, aby otrzymac dobry stopien (42,0%). W drugiej kolejnosci wymieniano
dazenia poznawcze (32,0%), nastgpnie wzgledy ambicjonalne (20%). Motyw
unikniecia przykrosci, czy sprawienia przyjemnosci nauczycielom lub rodzicom
oraz leku przed karg byt udzialem odpowiednio 4,0% i 2,0% badanej populacji.
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W klasie V111 niezaleznie od grupy (czyli bez wzgledu na poziom intelektual-
ny) te samg range uzyskaty motywy praktyczne. W nauce kierowato sie nim 50,0%
uczniow z grupy A 1 54,0% uczniow z grupy B By¢ moze wynika to z faktu, ze
w tym okresie rozwojowym (14-16 lat) miodziez ksztattuje swoje oczekiwania
wobec przysztosci. Warod ucznidw z grupy A duzy wphyw na motywacje do nauki
miata cheC sprawienia przyjemnosci rodzicom lub nauczycielom. Wykazato sie nig
26,1% badanych. Z kolei az 16% badanych z grupy 8 uczyfo si¢ z obawy przed
zbym stopniem lub ewentualng karg za negatywng ocene (w grupie A ten motyw
byt udziatlem 4,3% badanej populacji). Tendencje poznawcze, dobre oceny oraz
ambicje motywujace proces zdobywania wiedzy byly w obu grupach badawczych
zblizone 1 wynosity odpowiednio w grupie A 8,7%; 8,7%; 2,2% a w grupie
B 6% 10% 6%

Ta krétka charakterystyka motywOw uczenia sie wyraznie pokazata, jak na
przestrzeni kilku lat nauki zmienit sie stosunek do nauki dzieci z obnizong spraw
noScig intelektualna. Znamienny jest fakt, ze zaden z badanych, zaréwno w klasie
Il, jak i V11, nie odczuwet satysfakcji z czynnosci uczenia sie. Wielu uczniow
uczenie sie traktowato jako przykry obowigzek, bedacy zrédiem ich problemdw
i ktopotow. Skiadaty sie na to: trudnosci w skupieniu uwegi na lekcjach, nieumie-
jetno$¢ poprawnego formutowania mysli, wypowiedzi, ubogie stownictwo, trudno-
§ci ze zrozumieniem i zapamietywaniem materiatlu nauczania, nieodpowiednie
metody i $rodki nauczania.

Whkres 4. Poziom motywacji ucznidw klas U i VIII (rozktad procentowy)



W czynniku ,,motywacja do nauki szkolnej” badani uczniowie klasy Il uzy-
skali wyniki na trzech poziomach nasilenia zachowan - od niskiego poprzez prze-
cietny do wysokiego. Najwyzsza motywacja cechowata 14 uczniow (14.6%) i wy-
raznie dominowata wérdd uczniow z inteligencja nizsza niz przecietna (grupa A).

Przecietny stopiert motywacji do nauki przejawiato ogolem 64 badanych, co
stanowito 66,6%. WAniki 18 uczniow plasowaty sie na niskim poziomie nasilenia.

Uzyskanie przez badang populacje dzieci z obnizong sprawnoscig intelektual-
ng Wynikdw na poziomie przecigtnym (72%) Swiadczyto o tym, ze uczniowie
w Klasie Il byli na ogot zainteresowani nauka, Wykazywali motywacje do osiggniec
szkolnych i pozytywna postawe wobec wymagan szkoly' i nauczyciela.

Uczniowie 0 najnizszych wynikach nigdy nie pamietali, co majg zadane, wy-
kazywali catkowity brak koncentracji na lekcjach, matg samodzielnoS¢, zupeltny
brak krytycyzmu. W&rod tej grupy uczniow byly tez dzieci ambitne, pilne, wy-
trwale 1 odpowiedzialne, ale niekorzystny wphyw Srodowiska rodzinnego byt tak
duzy, ze dzieci te uzyskaty niskie wyniki w zakresie czynnika motywacja do nauki.

WAniki, $wiadczace o niskim poziomie motywacji do nauki szkolnej w klasie
VIl uzyskato ogdtem 78 ucznidw (81,25%). Stanowity one najliczniejsza grupe
wynikéw uzyskanych zarGwno przez badanych z grupy A (32 przypadki - 69,6%),
jak iz grupy 8 (46 przypadkéw - 92%). Przecietny poziom motywacji do nauki
szkolng] przejamiato 14 uczniow (14,6%), natomiast Wysoki - zaledwie 4 bada-
nych z grupy uczniow z inteligencjg nizsza niz przecietna.

Rozkiad procentowy wynikow wyraznie weskazuje na spadek motywacji do
nauki szkolnej uczniow klas MII (r6znica istotna statystycznie; y:=75.106 >
921 (nd; df=2 ). VWniki na poziomie niskim stanow ity 81,2%, podczas gdy w kla-
sie Il tylko 18,7% Podobne dysproporcje w ilosci uzyskanych wynikow wystapity
rowniez na pozostatych poziomach nasilenia, tj. przecietnym i wysokim. Odsetek
tych wynikow w klasie 1l wynosit odpowiednio 66,6% i 14,6% natomiast w klasie
VIII: 14,6%i4,2%.

Mozna przypuszczaC, ze spadek motywacji i zainteresowania nauka szkolng
dzieci klas 111 V111 byt naturalng konsekwencija nie dajacych sie pokona¢ trudnosci
szkolnych i stabych ocen za wiadomosci i umigjetnosci. Oceny te zamiast mobili-
zowac uczniow do zwiekszonego wysitku umystowego nasilaly kompleksy niepet-
nej wartosci, pogtebiaty biernos¢ i brak wiary we wiasne mozliwosci. Niska mo-
tywacja miata tez swoje zrédto w bledach popetnianych przez nauczycieli przy
ocenianiu wiadomodci i umiejetnosci ucznidw. Nie uwzgledniali oni indywidual-
nych mozliwosci dzieci z obnizong sprawnoscig intelektualng stosujac przy ocenie
jednolite wymagania wobec catej klasy. Uczniowie majac ograniczone mozliwosci
w zakresie przyswajania wiedzy i nie mogac sprostaC wymaganiom stawianym
przez nauczyciela jakby z gory oceniani byli gorzej niz uczniowie w normie inte-
lektualngj. Otrzymywane oceny w wiekszosci nie dawaty im zadowolenia bedac
czesto powodem zniechecenia do nauki.

102



Istotny wphyw na poziom motywacji do nauki miata rowniez sytuacja spotecz-
no-demograficzna rodzin badanych.

Badania empiryczne wykazaty istotng zalezno$¢ miedzy poziomem wyksztal-
cenia rodzicw a poziomem motywacji do nauki szkolnej badanych uczniow. Im
wyzej wyksztatceni byli rodzice, tym wyzszy poziom motywacji do nauki przeja-
wialy ich dzieci. 24,5% uczniow badanych Klas, kiorzy wykazali sie wysokim
I przecietnym poziomem motywacji rekrutowado sie z rodzin, w ktorych rodzice
posiadali wyzsze lub Srednie wyksztatcenie.

Istotny wphyw na poziom motywacji do nauki miata rowniez struktura rodzin
oraz jej sytuacja ekonomiczna. 38,5% uczniow o Wysokiej i przecietnej motywaci
pochodzito z rodzin petnych, natomiast zaledwie 9,4% z rodzin pozbawionych
jednego z rodzicow. Uczniowie z rodzin dobrze sytuowanych, bez problemdw
zaspokajajacych potrzeby materialne dziecka wykazywali wyzszy poziom moty-
wacji do nauki, niz uczniowie z rodzin borykajacych sie z kiopotami materialnymi.
Réwniez uczniowie posiadajacy whasny pokdj lub wydzielone stale miejsce do
nauki przejamali wyzsza motywacje do nauki.

RODZAJE PRZYSTOSOWANIA SPOEECZNEGO

Pranidtowe rozumienie i interpretowanie norm i Wzorow spotecznie akeepto-
wanych stanowi podstawe przystosowania sie dzieci do wyrmogdw stawianych przez
Srodowisko szkolne. Niemozno$¢ sprostania okreslonym wymaganiom powoduje
U uczniow deprywacje potrzeb, zahamowanie aktywnosci, co w konsekwencji pro-
wedzi do wytworzenia sie mechanizmow obronnych w postaci przyhamowania badz
zachowan antyspotecznych. Dokonujac oceny przystosowania sie ucznia do warun-
kow szkoty publicznej nalezy zdawaé sobie sprawe z mozliwosci subiektywnego
oceniania przez nauczycieli poszczegdlnych cech zachowania sie dziecka.

Wykorzystanie w badaniach Arkusza Zachowania si¢ Ucznia B Markowskie
umozliwito ocene 50 cech jawnego zachowania sie dzieci. Uzyskane dare i ich for-
malna interpretacja pozwolity na wytonienie z badanej populacji 4 podgrup dzieci:

1 Dzieci uspofecznione, Czyli bardzo dobrze przystosowane spolecznie.

U dzieci tych uspotecznienie dominowato nad zachowaniem sie antyspo-
fecznym i przyhamowaniem.

2. Dzieci z wyréwnanym profilem zachowania sie, czyli dzieci przecigtnie
przystosowane spotecznie. W ich zachowaniu nie dominowala zadna z roz-
patrywanych kategorii zachowania Sie.

3. Dzieci z dominacjg zachowania sie antyspotecznego, Czyli dzieci Zle przy-
stosowane spotecznie.

4. Dzieci z dominacjg przyhamowania, Czyli dzieci Zle przystosowane
spotecznie.

Rodzaj przystosowania spotecznego uzalezniony jest od szeregu czynnikow

zarOwno natury wewnetrznej, jak i zewnetrznej, wzajemnie na siebie oddziatuja-
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cych. Najczesciej wymienia sie czynniki intelektualne i pozaintelektualne oraz
czynniki zwigzane ze Srodowiskiem rodzinnym i szkolnym.

W grupie czynnikow srodowiska szkolnego determinujacych rodzaj przysto-
sowania spolecznego za najistotniejsze uwaza sie osiggniecia szkolne dzieci z ob-
nizong sprawnoscig intelektualng, ktdre warunkujg zaspokojenie potrzeb poznaw
czych, potrzeby uznania, sukcesu, aprobaty oraz prawidtowe kontakty interperso-
nalne z rdwiesnikami.

Wykres 5 Rodzaje przystosowania spolecznego uczniow
Z cbniZong, sprawnascig intelektualng wikdasach UV

Rodzaje przystosowania uwzglednione na diagramie:

|- dzieci uspotecznione.

Il - dzieci z wyréwnanym profilem zachowania sie,

Il - dzieci z dominacjg zachowania si¢ antyspolecznego.
IV- dzieci z dominacjg przyhamowania.

Sposrod 96 badanych ucznidw z obnizong sprawnoscia intelektualng w klasie
Il bardzo dobre przystosowanie spoleczne z dominacjg zachowania sie uspolecz-
nionego przejawiato 23 ucznidw (23,9%), wtym 13 z inteligencjg nizsza niz prze-
cietna (28,3%) i 10 lekko uposledzonych umystowo (20,0%). Przecietnym przysto-
sowaniem, czyli wyrdwnanym profilem zachowania sie (gdzie réznice miedzy wy-
nikami- uzyskanymi przez badanych w skali uspotecznienia, zachowania antyspo-
tecznego oraz przyhamowania byly nizsze od minimalnych wartosci krytycznych)

104



wykazato sie ogolem 28 ucznidw (29,2%). Z tego 11 osob pochodzito z grupy A
(23,9%), a 17 badanych z grupy 8 (34,0%). Pozostale dzieci (46,9%) byly Zle
przystosowane spotecznie. W grupie uczniow z dominacjg zachowan antyspotecz-
nych znalazto sie 29 badanych: 11 oséb pochodzito z grupy A (23,9%), a 18 0sdb
z grupy B (36,0%). Zachowania z przejawem przyhamowania

16 ucznidw (16,6%). Liczba dzieci z grupy A wynosita 11, co stanowito 23,6%
badanych, az grupy B 5 uczniow, tj. 10,0%

W klasach VI bardzo dobre przystosowanie spoteczne wykazato ogotem 25
0s0b (26%0). Taki sam odsetek uczniow (26%) przejaniat przecietne przystosowanie
(11 0sdb z grupy A i 14 0s6b z grupy B). Najwigcej, bo 29 badanych (30,2%) za-
kwalifikowenych zostato do grupy uczniow Zle przystosowanych z dominacjg za-
chowen antyspotecznych. W liczbie tej byto 13 osob (28,3%) z grupy A i 16 osdb
z grupy B (32%). Siedemnastu uczniow (17,7%) cechowalo zte przystosowanie
Z przewagg zachowan przyhamowanych, wtym 10 badanych z grupy A (wykres 6).

Wykres nr 6. Rodzaje przystosonania spotecznego uczniow
Z cbnizong sprawncéclg intelektualng widasach MII

Rodzaje przystosowania:

| - dzieci uspolecznione,

Il - dzieci zwyréwnanym profilem zachowenia sie,

Il - dzieci z dominacjg zachowania sie antyspotecznego,
IV - dzieci z dominacjg przyhamowania.
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Dzieci Zle przystosowene spotecznie sprawiaty swoim zachowaniem trudnosci
wychowawcze. Cechowala je nadmierna biernosC, obejmujaca takie cechy, jak:
lekliwo$é, bojazn. nieSmiatosC, zamkniecie w sobie, depresje, przygnebienie,
nieudolnoS¢ w nawigzywaniu - kontaktow, zahamowanie w sferze ruchowej,
poznawczej | emocjonalno-uczuciowej, badz nadmierna aktywnos¢ cechujaca sie
agresywnoscia, wrogoscia, nadruchliwoscia, impulsywnodcia, niestatoscig w sym:
patiach i antypatiach, niekonsekwencjg w postepowaniu. \WWspolnymi  cechami
przejawianymi przez dzieci nadmiernie aktywne i1 przesadnie bierne byta: staba
koncentracja, zaburzenia w kontaktach z rowieSnikami i nauczycielami, klamstwa,
wagary i inne. W grupie ucznidw Zle przystosowanych spotecznie dominowali
chtopey. Przyczyn zlego przystosowania spotecznego nalezy upatrywac nie tylko
w obnizonej sprawYicsci intelektualnej, ale rowniez w nieprawidtowym funkcjo-
nowaniu rodziny, braku indywidualizacji w procesie dydaktyczno-wychowawczym
szkoty, braku specjalistycznej pomocy psychologicznej.

Pozycja spoteczna uczniow
z obnizong sprawnoscig intelektualng w klasie szkolnej

Przystosowanie do spotecznego Srodowiska szkolnego zawiera formy zacho-
wan, ktore umozliwiajg uczniowi nawigzanie pozytywnych kontaktow z kolegami
oraz zaspokojenie jednej z najsilniejszych potrzeb psychicznych, jakajest potrzeba
przebywania w grupie 1 zyskania jej akceptacji.

W wyniku badan przeprowadzonych technikg socjometryczng J.M. Moreno
stwierdzono w obu klasach, tj. 1l i V1II, dominacje wyboréw pozytywnych doty-
czacych trzeciego kryterium - wypoczynku (wspdlne spedzanie wolnego czasu),
natomiast wwyborach negatywnych najwiecej odrzucen pojawito sie w pierwszym
kryterium dotyczacym nauki. VWynika to zapewne z fakiu, ze uczniowie z obnizong
sprawnoscig intelektualng osiagneli stabe wyniki w nauce, w zwigzku z czym albo
nikt nie chciat z tymi uczniami wspdtpracowad, albo zdecydowanie odrzucano ich
pomoc. Jako argument Wyborow pozytywnych najczesciej wymieniano: mity wyglad
zewnetrzny, dobre wyniki w nauce, uczynno$¢, obowiazkowosé, pomoc innym, oso-
histe zainteresowania (np. sportem), pogodne i wesole usposobienie. W wyborach
negatywnych akcentowano przede wszystkim: zoSliwosc, agresywnosé, klamstwo
i donosicielstwo, stabe oceny w nauce, bicie stabszych, lekcewazenie obowigzkdw
szkolnych, nieche¢ do nawigzywania kontaktdw z innymi dziecmi.

Dla okre$lenia pozycji ucznia w klasie szkolnej postuzono sie Socjometryczng
Skalg Akceptacji (tabela 1).
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Uzyskane w badaniu socjometrycznym technikg J.L. Moreno wyniki nie sq
optymistyczne. Whszyscy badani uczniowie z obnizong sprawnoscig intelektualng
na Skali Akceptacji zajeli pozycje izolacji. W klasach Il sposrdd trzech stopni na-
silenia izolacji (staba, silna, wybitna) dominuje wybitna izolacja, ktorg odnotowa-
no w przypadku 85,4% badanej populacji (82 osoby). W podkategorii , silna izola-
cja” znalazto sie 12 osdb, ktdre stanowity 12,5% badanej populacji, natomiast tyl-
ko dwoch uczniow (2,1%) zakwalifikowano do podkategorii ,,staba izolacja”.

Tabela 1

Pozycje ucznidw z obnizong sprawnoscig intelektualng
na Socjometrycznej Skali Akceptacji
Pozycja na skali akcpetacji
Kategorie Podkategorie Klasa ll Klasa VI
gtowne szczegbtone N % N %
Ao- wybitna akceptacja - - - -
Akceptacja Al - silna akceptacja
A?- staba akceptacja
Przecietnos¢  X- przecigtnos¢
Polaryzacja Pi - silna polaryzacja
akeeptacji Ro- wybitna polaryzacja - - - -
b - skaba izolacja 2 21 1 10

Izolacja li - silna izolacja 2 125 5 b2

- wybitna izolacja 82 84 90 9537
(02- stabe odrzucenie - - -
Odrzucenie 0] - silne odrzucenie
(o- wwyhitne odrzucenie

W klasach M1 rozkiad jednostek na skali akceptacyi byt zblizony. Najliczniej
reprezentowana byla podkategoria ,wybitna izolacja”. Grupa ucznidw zakwalifiko-
wanych do tej podkategorii stanowita 93,7%, 5,2% badanych przypisano pookatego-
rie ,,silna izolacja”, natomiast 1,0% uczniow osiagnat podkategorie ,,staba izolacja”

Niskie pozycje w klasie uczniow z obnizong sprawnoscig intelektualna, nizsze
oceny szkolne, meta aktywno$¢ w szkole niezaleznie od poziomu intelektualnego,
wyksztatcenia i statusu spotecznego rodziny, jej struktury i warunkow material-
nych przypuszczalnie powoduja, ze badani uczniowie Zle sie czujg Werod réwie-
$nikow i w szkole. Ciaghy niepokdj i napiecie utrudnia im koncentracje uwagi
i nauki, prowadzi do powstawania nerwic. Przyczyn tego stanu nalezy upatrywaed
réwniez w nieprawidtowym oddziakywaniu Srodowiska rodzinnego (stabej wiezi
emocjonalnej, niekonsekwentnych metodach wychowania).

Dzieci izolowane otrzymaty niewiele wyborow pozytywnych lub weale ich nie
otrzymaty (63 osoby). Nie otrzymaty tez informacji ,,nie lubie ciebie”. Czbonkowie
grupy nie okazywali im zainteresowania, a oni sami zyli na marginesie grupy,
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przejawiajac znacznie nizsza aktywnosC, niz dzieci akceptowane i odrzucone.
Dezaprobata rowiesnikow wywotata u nich wzrost poczucia zagrozenia i wycofy-
wanie sie z interakcji, co uniemozliwito dzieciom izolowanym nabywanie umiejet-
nosci interpersonalnych i zaspokajanie potrzeb kontaktow emocjonalnych. Dzieci
te cechowata zanizona samoocena, brak wiary we wiasne poczynania, nieSmiatosc,
unikanie kontaktow z rowiesnikami, kiotliwosc, zarozumiatose, niekolezernskasc.

Wykazywety zatem cechy nieprzystosowania spotecznego w postaci zacho-
wan przyhamowanych, jak i antyspoltecznych.

Aktywnos¢ spoteczna ucznidw z obnizong sprawnoscig intelektualng

Wwieku szkolnym typowa i dominujaca forma aktywnosci jest nauka szkolna
i dziatalnoSC spoteczna w grupach rowiesniczych. W prezentowanych badaniach
wyrdzniono 3 stopnie aktywnosci spotecznej: niski, sredni i wysoki (przyjmujac
Kryteria stopni aktywnosci spolecznej za A Maciarz 1937).

WigkszoS¢ badanej populacji (73,9%) stanowity jednostki o niskiej aktywno-
sci spotecznej. W grupie tej przewezali uczniowie uposledzeni umystowo, ktorych
odsetek w klasach 1l stanowit 84,0%, a w klasach Ml - 60,0% Grupa uczniow
z inteligencjg nizszg od przecietngj liczyla w klasach 11 29 osob, co stanowito
63,0%, a w klasach VIII - 32 osoby (69,6%). WAniki uzyskane na tym poziomie
przypuszczalnie $wiadcza o bledach wychowawczych popetnianych przez rodzi-
cow, a dotyczacych wdrazania dzieci do rdznorodnych obowigzkdw w rodzinie.
Poza nauka, ktorg rodzice akceptowali jako gtowny obowigzek dziecka, badani nie
mieli innych obowiazkow ani zwigzanych z wasng osobg, ani z pomocg innym
cztonkom roaziny.

Srednim stopniem aktywnosci wykazato sie w klasie Il 17 os6b z grupy A
(36,9%) i 8 0sob z grupy 8 (16,0%). Odsetek uczniow klas VI prezentujacych
Sredni stopien aktywnosci spolecznej wynosit 35,4%. Reprezentacja grupy A
liczyla 14 uczniow (30,4%). W grupie B Sredni poziom aktywnosci spotecznej
przejawiato 20 badanych (40,0%).

Wyznacznikiem aktywnosci spolecznej dzieci z obnizong sprawnoscig inte-
lektualngjest rdwniez ich uczestnictwo w zyciu spolecznym szkoly i zaznaczajaca
sie w tym wzgledzie ich aktywnoS¢ na terenie klasy, w organizacjach spolecznych
i kotach zainteresowan oraz ich intensywno$¢ w realizacji zadan spotecznych.

Badania ujawnity, ze przynalezno$¢ ucznidw z obnizong sprawnoscig intelek-
tualng do organizacji spotecznych i k&t zainteresowan w klasach 1l i VIII byta bar-
dzo niska. Na 96 badanych w klasach Il zaledwie 10 osob (21,7%) nalezato do
Zwigzku Harcerstwa Polskiego. Dzieci traktowaty jednak przynaleznosé do tej
organizacji zupetnie formalnie, niesystematycznie uczeszczajac na zbiorki, a z cza-
sem wycofywaty sie z dziatalnosci harcerskiej.
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W klasach V111 jedyng forme aktywnosci spotecznej przejawiato 13 uczniow
nalezacych do Szkolnego Kota Sportowego (13,5%) - 8 uczniow (17,4%) rekru-
towato sie z grupy A a5z grupy B (10,0%) . W grupie tej przewazali chiopcy,
ktdrych odsetek wynidst 19,3% podczas gdy dziewczat zaledwie 5,1%

Poza organizacjami spotecznymi i kotami zainteresowan dziatajacymi na tere-
nie szkot tylko nieliczni badani uczeszczali na zajecia do Domu Kultury (kétko
modelarskie, zespdt taneczny) i klubow sportowych (pitka nozna, judo, karate itp.)
Ich odsetek wynosit 3,1% (3 osoby) w klasach 11 i 7,3% (7 osob) w klasach MII.

Poza jednostkowymi przypadkami, dzieci rowniez nie przejawialy wiekszej
aktywnosci na terenie swoich klas. Z reguby nie whaczaly sie w zycie zespotu klaso-
Wego, nie podejmowaty sie wykonania prac spolecznie uzytecznych, przy podziale
prac byty najczesciej pomijane, albo przydzielano imjedynie zajecia pomocnicze.

Wskaznikiem zaangazowania w prace o charakterze spolecznie uzytecznym
jest petnienie okreslonej funkcji. Zaden z ucznidw z obnizong sprawnoscig inte-
lektualng nie wypetniat konkretnej funkcji.

Glownych przyczyn nieangazowania sie uczniow z obnizong sprawnoscig
intelektualng w dziatalnoS¢ pozalekcyjng i pozaszkolng nalezy szukaé rowniez
w braku zainteresowania wybrang dziedzing dziatalnosci, braku uzdolnien i pre-
dyspozycji do okreSlonej dziatalnosci, braku propozycji ze strony organizaci,
a takze w stosunkach badanych dzieci w obrebie spotecznosci szkolnej, wzbudza-
jacej niechec do tej instytucji (izolacja, okazywanie braku symypatii, wyzywanie od
»Specjatkow” i ,,matotkow”, nieche¢ do wspdinych prac).

Whioski koncowe

Sytuacja szkolna uczniow z obnizong sprawnoscig intelektualng w znacznej
mierze zalezy od nauczyciela. Od jego postawy zalezy przyjecie i akceptacja
dziecka w grupie rowiesniczej, albowiem to nauczyciel korygowat zachowanie
petnosprawnych dzieci w stosunku do uczniow z obnizong sprawnoscig intelek-
tualng, ksztattowat odpowiednie formy zachowania dziecka z obnizong sprawno-
Scig intelektualng w kontaktach ze zdrowymi réwieSnikami. Badania ujawnity
w 46 przypadkach brak pozytywnego ustosunkowania sie nauczycieli do ucznidw
z obnizong sprawnoscig intelektualng, brak zrozumienia, wyrozumiatosci, toleran-
gji, indywidualnego podejscia, mobilizowania uczniow z obnizong sprawnoscig
intelektualng do pracy, budzenia ich zainteresowan, brak orientacji w zakresie ich
aktywnosci spotecznej. Duzo bteddw popetniali nauczyciele przy ocenie osiggnieC
szkolnych badanych uczniow. Nie mejac jasno sprecyzowanych kryteriéw oceny
czesto oceniali ucznidw z obnizong sprawnoscig intelektualng na réwni z innymi
uczniami, bez uwzglednienia ich ograniczonych mozliwosci. Dwudziestu szesciu
nauczycieli uwezalo, ze trudnosci na jakie napotykali uczniowie z obnizong
sprawnoscig intelektualng wynikaty z braku ich zdyscyplinowania.
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Przeprowadzone badania wykazaty rowniez, ze niekorzystna sytuacja dzieci
z obnizong sprawnoscig intelektualng jest rezultatem niewtasciwego oddziatywa-
nia Srodowiska rodzinnego. Na patologizacje sytuacji szkolnej dziecka w badanych
rodzinach miaty wotyw miedzy innymi takie negatywne czynniki, jak: niski
poziom wyksztatcenia rodzicow, trudne warunki materialne nie pozwalajace
w wielu rodzinach na zaspokojenie podstawowych potrzeb dziecka, duza liczba
rodzin wielodzietnych, niewdasciwa struktura rodzin z niewdascing atmosferg
wychowaweza, niewdascivwym stosunkiem do dziecka, brakiem troski o nie i zain-
teresowaniajego problemami.

Ustalenie zaleznoSci miedzy warunkami Srodowiskowymi a poziomem przy-
stosowania spotecznego i osiggnieciami w nauce dowiodto, ze uczniowie dobrze
przystosowani pochodzg gtownie z rodzin o nieco lepszych warunkach ekono-
micznych i wyzszym statusie spotecznym.

Analiza porownawcza sytuacji uczniow w klasach 1 i VIl wykazala, ze ci
sami badani uczniowie z obnizong sprawnoscig intelektualng w klasach VI osiag-
reli takie same lub nizsze wyniki, co $wiadczy o tym, ze ich niekorzystna sytuacja
szkolna nie zmienita sie w kolejnych latach nauki w szkole podstawowej. Byli oni
izolowani przez spoleczno$C klasowa, przejamiali niklg aktywnoS$¢ spoteczna,
osiggali oceny na poziomie miernym i niedostatecznym. Formalnie objeci pomoca
specjalng, uczniowie ci niewiele z niej korzystali. Wiekszos¢ nauczycieli (72,0%)
cechowat brak kompetencji w zakresie udzielania pomocy specjalnej, jednostronnosc
metod postepowania i niedostosowanie ich do mozliwasel psychofizycznych uczniow
z obnizong sprawnosciga intelektualng, co skutecznie zniechecato ich do pracy.

Porownujac sytuacje uczniow z inteligencjg nizszg od przecietnej i uposledzo-
nych umystono mozna byto stwierdzi€, ze ci ostatni znajdowali sie w rmiej
korzystnej sytuacji. Dzieci te cechowata niska motywacja do nauki szkolnej, co
znalazto wyraz w niskich ocenach osiggnie¢ szkolnych. Czescigj niz ich koledzy
z inteligencja nizszg od przecietnej uczniowie upoSledzeni umystowo wykazywali
cechy zkego przystosowania spotecznego (60,0%). Podobnie jak i oni byli izolo-
weni przez klase, a ich status spoteczny byt bardzo niski.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢ na podstawie moich badan, iz w obecnych wa-
runkach szkota publiczna nie jest wtasciwie przygotowana do przyjecia ucznidw
z obnizong sprawnoscig intelektualng, albowiem nie jest w stanie zapewni¢ tym
uczniom optymalnych warunkéw ich wszechstronnego rozwoju, ani skutecznej po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej stymulujacej rozwoj. Niewdasciwa organizacja
procesu nauczania, brak orientacji w zakresie akiywnosci spolecznej dzieci z obnizo-
ng sprawnascig intelektualng oraz niewdasciwe oddziakywanie na ksztattowanie cech
warunkujacych prawidtowe przystosowanie szkolne dzieci, wphywa niekorzystnie na
przyswajanie Wiedzy i opanowanie umiejetnosci, utrudnia prawidtowy rozwgj oso-
bowosci dziecka ijego aktywny i samodzielny udziat wzyciu spotecznym
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