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Aktywizujaca funkcja metody osrodkow pracy
w szkole dla dzieci gtuchych

Wstep

W polskim systemie szkolnictwa, obok szkét dla uczniow petnosprawnych,
funkcjonuja szkoty specjalne r6znego typu. Uczeszczaja do nich uczniowie niepel-
nosprawni, do ktorych zalicza sie dzieci gtuche, niedostyszace, niewidome, upo-
Sledzone umystowo, przewdekle chore i kalekie. Naczelnym zadaniem tych szkét
jest rewalidacja niepetnosprawnych uczniow. J. Dziedzic w Encyklopedycznym
stowniku rehabilitacji (1986) podaje, iz ,termin rewaliacja stosowany jest gtownie
w pedagogice specjalnej i oznacza dtugotrwaty dziatalnoSC terapeutyczno-peda-
gogiczna, ktorej zadaniem jest: zapobieganie poglebianiu sie istniejgcego juz nie-
dorozwoju lub powstawaniu innych dodatkowych uposledzen, leczenie i uspraw
nianie elementow chorych lub zaburzonych oraz wzmacnianie zaburzonych, sty-
mulowanie i dynamizowanie 0golnego rozwoju przy wykorzystaniu sit organizmu
oraz korzystnych czynnikow Srodowiskowych, wychowanie i nauczanie specjalne
(ogolne i zamodowe) dostosowanie do wieku, sprawnosci fizycznej i umystowej
rewalidowanego oraz zapotrzebowania spotecznego (Gatkowska, Kiwerski, 1936,
s. 283). Rewalidacja to rowniez wychowanie i nauczanie specjalne, Wymagajace
specjalnych programdw nauczania, metod, form pracy i osrodkow.

Szkolnictwo specjalne korzysta z ogdlnie znanych i stosowanych metod
nauczania. Posiada jednak i wiasne, specyficzne metody, majace charakter rewali-
dacyjny. Za takg uwazana jest metoda oSrodkow pracy, ktora wyrosta z metody
osrodkow zainteresowan O. Decroly’ego.

M Grzegorzewska wprowadzajac te metode do szkol specjalnych docenita
znaczenie indywidualnych prac uczniow i kladta nacisk na uspotecznienie dzieci.
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autentyczne przygotowanie ich do zycia z uwzglednieniem praw rzadzacych pro-
cesami rozwoju cziomieka.

Celem podjetych badann bylo poszukiwanie metody nauczania najbardziej
aktywizujacej ucznia, takiej ktdrej wartosci rewalidacyjne zapewnig dziecku ghu-
chemu optymalny rozwdj i ulatwig przyswojenie treSci programu nauczania z za-
kresu matematyki. Za takg uznano metode oSrodkow pracy. Podstawowymi zato-
zeniami tej metody sg; , koncentryczny ukiad tresci programowych wokot jakiegos
osrodka i drogi, ktorymi nalezy dane tresci programowe mozliwie wszechstronnie
poznac, awiec: obserwacja, kojarzenie i ekspresja” (Grzegorzewska, 1966, s. 122).

Pierwszy etap poznania - obserwacja, winien sie odbywaC w warunkach naj-
bardziej naturalnych dla danego przedmiotu obserwacji. Konieczne sg wiec
wycieczki, podczas ktorych uczniowie ucza sie badac, porownywac, wyciagaC wnio-
ski, wyodrebnia¢ cechy istotne, analizowaC przyczyny zachodzacych zjawisk. Ucznio-
Wie poznajg otoczenie przy pomocy zachowanych zmystow, co pozwela imw maksy-
malnym stopniu przyswoi¢ dany wycinek wiedzy o otaczajacym ich Swiecie.

Opracowanie materialu spostrzezeniowego odbywa sie w drugim etapie
poznawania okreSlanym jako kojarzenie. WWtedy nastepuje weryfikacja, uzupetnie-
nie zdobytych w czasie obserwacji wiadomosci, powigzanie ich w logiczna catos¢
z uprzednio zdobytymi wiadomosciami.

Kolejnym, trzecim etapem jest ekspresja, czyli zastosowanie i sprawdzenie
zdobytych przez ucznia wiadomosci wjego osobistym dziataniu (w praktyce).

Przyjeta w metodzie oSrodkow pracy 3-etapowa droga poznania Wymaga Spe-
cjalngj konstrukeji systemu lekcyjnego. Lekcje jednego dnia tworza catosé, jednost-
ke dydaktycznag, ktorg prowadzi jeden nauczyciel. Opracowanie tematu dnia nie jest
podzielone na przedmioty, lecz na ogniwa, ktdre stanowia: zajecia wstepne, ukazanie
celu pracy w danym dniu, praca poznawcza, ekspresja, zajecia koncowe.

W ramach tych ogniw realizowane sg nastepujace techniki szkolne: czytanie,
pisanie, liczenie, ktore stosuje sie w miare nasuwajacych sie potrzeb w zwigzku
Z rozwigzywaniem danego zagadnienia.

Opanowanie umiejetnosci matematycznych, a tym samym realizacja programu
nauczania matematyki, ktdrg sie szczegolnie zajme, przebiega gtownie w ramach
techniki liczenia. W praktyce ksztatcenie tej umiejetnosci odoywa sie w ciggu
trwania calej jednostki dydaktycznej: od zajeC wstepnych do zaje¢ korncowych.

Aktualnie obowigzujacy ,,Program nauczania szkoly podstawowej dla dzieci
gtuchych” realizowany jest ,,metodg catoSciowg”, gdzie dominuje ogdiny terret,
jednak z podziatem wedtug tresci programowych poszczegdlnych przedmiotow
realizowanych na odrebnych jednostkach lekcyjnych. Metoda catosciowa ma
wspdlne cechy z metoda osrodkdw pracy, jednak niejest jej Klasyczna forma,

Obserwacje poczynione w szkotach dla dzieci ghuchych, wyniki sprawdzia-
now wiadomo$ci z matematyki i uwagi nauczycieli dotyczace trudnosci dydak-
tycznych zwigzanych z realizacjg programu nauczania klas poczatkowych byty
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przyczyng podjecia proby sprawdzenia wynikow nauczania matematyki dzieci
prowadzonych metoda oSrodkow pracy na tym szczeblu ksztatcenia.

Celem prowadzonych badani byto ustalenie wphwu metody nauczania na po-
ziom opanowania tresci matematycznych ucznidw gtuchych klas 1i 11. Podstawo-
wa metoda badan byt eksperyment pedagogiczny, a technikami wspomagajacymi:
obserwacja, wywiad, ankieta, skala ocen i analiza dokumentacji. Przedmiot badan
stanowity treSci matematyczne realizowane zgodnie z dziatami programu w kla-
sach prowadzonych metoda oSrodkow pracy (klasy eksperymentalne) i w klasach
kontrolnych, gdzie matematyka byta samodzielngjednostka lekcyjna.

Badania trwaty 2 lata i prowadzono je w czterech Oérodkach Szkolno-Wycho-
wawczych dla Dzieci Gluchych: w Raciborzu, Krakowie, Lublifcu i Przemyslu.
Ogotem przebadano 55 ucznidw: 24 z Klas eksperymentalnych i 31 z klas kontrol-
nych. Wszyscy uczniowie byli w normie intelektualnej.

Badania przeprowadzono w trzech etapach.

Pierwszy etap odbyt sie we wrzesniu 1994 roku, gdy badane dzieci rozpoczy-
naty nauke w klasie pierwszej. Celem prowadzonych na tym etapie badan byto
ustalenie poziomu wiadomosci i umiejetnoSci matematycznych, z jakimi dzieci
w obu badanych grupach rozpoczynaty edukacje szkolna.

W drugim etapie skoncentrowano sie na wynikach wiadomosci i umiejetnosci
matematycznych badanych ucznidw po pierwszym roku nauki.

Trzeci etap badar odbywat sie w czerweu 1996 roku, po zrealizowaniu tresci
programowych przewidzianych dla klasy drugiej. Poziom wiadomosci i umiejetno-
sci matematycznych uczniow w poszczegdlnych etapach badano za pomocg skor-
struowanych przez autorke sprawdzianow.

Wyniki badan

Najpierw rozpatiywane beda wyniki piennszego etapu badan. Stuzyt temu ze-
staw czterech zadan. W celu weryfikacji istotnych réznic miedzy Srednimi arytme-
tycznymi wynikow sprawdziandw z zakresu matermatyki zastosowano Test Studenta.

Analizujac uzyskane wyniki nalezy stwierdzic, iz nie ma roznicy miedzy
wynikami - osiagnietymi przez uczniow grupy eksperymentalnej i kontrolnej,
poniewez wartosci Srednich arytmetycznych tych wynikow sq identyczne. Fakt ten
Swiadczy o tym, iz uczniowie rozpoczynajacy nauke nie roznili sie wynikami
w obu grupach. Dla dokfadniejszego zobrazowania wynikow pracy uczniow
w grupie eksperymentalnej 1 kontrolnej dokonano ich zestawienia z uwzglednie-
niem trzech kategorii osiagniec: niskie, przecietne, wysokie (Brzezinski, 1980).
Uczniowie grupy kontrolnej uzyskali nieco wiecej wynikow przecietnych 29,03%
I wysokich 45,16%, niz uczniome grupy eksperymentalnej. Analogicznie w dru-
giej grupie wynosity one 20,83% i 41,67% badanych. Natomiast uczniow, ktdrzy
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otrzymali niskie oceny, wiecej bylo w grupie eksperymentalnej (37,5%), a nmiej,
prawie 0 8%, w grupie kontrolnej (25,81%).

Zadania przedstawione uczniom do rozwigzania w drugim etapie badani obej-
mowaty siedem dziatbw programowych, przewidzianych do realizacji w klasie
pierwszej. Analiza statystyczna wykazata, iz miedzy wynikami sprawdzianow dru-
giego etapu badan, a przynaleznoscig do grupy istnieje (rga = 0,43) zalezno$¢ na
poziomie ,przecietnym” (Goralski, 1987). WartosC Srednich arytmetycznych
wynikow uzyskanych przez uczniow grupy eksperymentalnej (2,15), jest wyzsza
od Sredniej w grupie kontrolnej (1,75), co moze sugerowec, iz metoda osrodkow
pracy, ktorg pracowali uczniowie klas eksperymentalnych, ma wplkyw na osiaganie
przez nich lepszych efektdw w zakresie matematyki juz po pienwszym roku nauki.

Dla uzyskania petniejszego obrazu rozktadu wynikow sprawdziandw drugiego
etapu w badanych grupach dokonano zestawienia tych wynikéw w kategoriach:
niskie, przecietne, wysokie (tabela 1).

Tabela . Zestawienie wynikow osiagniec uczniow grupy eksperymentalnej

i kontrolnej w drugim etapie badan
Winiki
Badane grupy Niskie Przecietne Wysokie Razem

N % N % N % N %
Grupa
eksperymentalna GE 2 84 10 416 I 30 24 100
Grupa kontrolna GK 13 419 12 3B7 6 194 3 100

Uzyskane dane wskazujg na zdecydowanie wyzsze wyniki uczniow grupy
eksperymentalnej. Tylko dwoch ucznidw z tej grupy, co stanowi 8,4% badanych,
uzyskato niskie wyniki. Natomiast w grupie kontrolnej odsetek uczniow ze staby-
mi wynikami wynosit 41,9%. Odwrotna sytuacja wWystapita w grupie uczniow, kid-
rzy uzyskali wysokie wyniki. Polowa uczniow z grupy eksperymentalnej uzyskata
wysoki wynik, aw grupie kontrolnej tylko 6 asdb, co stanowi 19,4% badanych.

Trzeci etap badan odbyt sie pod koniec drugiej klasy, czyli po dwdch latach
nauki i obejmowat 7 dziatow programowych (tabela 2).

Tabela 2. Pordwnanie srednich arytmetycznych wynikow sprawdzianow miedzy grupg
eksperymentalng i kontrolg w trzecim etapie badan

Badane Liczba WartosC sredniej Istotnosé réznic
grupy badanych arytmetycznej t
a
Grupa
eksperymentalna 24 12 436 POOL
Grupa kontrolna a 147
rmi= 0,51
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Jak wynika z analizy danych uzyskana werto$¢ statystyki t=4,36 Swiadczy
o tym, iz wyniki sprandziandw pordwnywanych grup uczniow w trzecim etapie ba-
dan réznity sie w sposdb istotny (p<0,01). Wartos¢ korelacji iy = 051 $wiadcz}
0, wysokiej” sile 2nmigzku miedzy wynikami sprandzianu a przynaleznoscig do grupy.

RozpietoS¢ wartodci Srednich arytmetycznych w grupie eksperymentalngj
wynosia od 2,63 do 1,29, a w grupie kontrolnej od 2,17 do 0,83. W grupie ekspe-
rymentalnej az 58,3% dzieci uzyskato Srednie arytmetyczne powyzej 2, natomiast
w grupie kontrolnej uczniow z takg Srednig byto tylko 12,9% Rownoczesnie nale-
zy podkresli¢ iz zaden uczen z grupy eksperymentalnej nie uzyskat Sredniej aryt-
metycznej ponizej 1 Natomiast w grupie kontrolnej byto 9,7% ucznidw, kiorzy
mieli $rednig arytmetyczng 1 Globalne zestawienie wynikdw ucznidw grupy
eksperymentalnej i kontrolnej w trzecim etapie badan wyraZnie wskazuje na zde-
cydowanie wyzsze wyniki ucznidw z grupy eksperymentalnej, czyli tam gdzie sto-
sowano metode osrodkdw pracy. Najbardziej wyrazne rdznice, na korzys¢ grupy
eksperymentalnej, sg na poziomie niskich wynikow i wysokich (tabela 3).

Tabela 3. Zestawienie Wynikow osiagniec uczniw grupy eksperymentalnej
i kontrolnej w trzecim etapie badan

Badane Wyniki
Grupy Niskie Przecigtne Wysokie Razem
N % N % N % N %
Grupa eksperymentalna 2 84 8 B2 U 84 24 100
Grupa kontrolna B 419 4 42 4 129 3 100

W grupie eksperymentalnej tylko dwoje dzieci, co stanom 8,3% badanych,
uzyskato niskie wyniki, w grupie kontrolnej byto 13 (14,9%) badanych z takimi
wynikami. Natomiast wysokie wyniki w grupie eksperymentalnej uzyskato
14 ucznidw, co stanowi 58.4% badanych, a w grupie kontrolnej tylko czworo dzie-
ci, to jest 12.9% badanych uzyskato wysoki wynik. Uzyskane przez uczniow,
w poszczegolnych etapach badan, rozwiazania zadan pozwalajg dokonac pordwnan
wynikow grupy eksperymentalnej i kontrolnej w zakresie dziatow programowych.
Porownanie to wskazuje na wyraznie Wyzsze wyniki w grupie eksperymentalnej.
Na 20 dziatbw programowych, z ktdrych wynikata treS¢ zadan sprandziandw,
w siedemnastu uczniowie tych klas osiagneli lepsze wyniki. Natomiast w trzech
dziatach: Proste figury geometryczne, Zbiory i Rozszerzenie zakresu liczbowego
do 100 badani wykazali sie minimalnymi réznicami w poziomie wWiadomosci
i umiejetnoci matematycznych. Nalezy rowniez zaznaczyC, iz z trzech dziatow,
w ktorych lepsze wyniki osiggneli uczniowie grupy kontrolnej, dwa dziaty: Proste
figury geometryczne (réznica 0,01 na korzys¢ grupy kontrolnej) i Zbiory (réznica
0,44) dotyczyty pierwszego etapu badan. Na tym etapie badano poziom wiadomo-
§ci i umiejetnodci matematycznych uczniGw obu grup, rozpoczynajacych nauke
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w szkole dla dzieci gtuchych. W tym czasie badani nie byli prowadzeni metoda
osrodkow pracy i o ich wynikach mogly decydowac inne czynniki - indywidualne
czy Srodowiskowe. Trzecim dziatem programowym, w Ktdrym uczniowie grupy
kontrolngj uzyskali lepsze wyniki od uczniow grupy eksperymentalnej byto Roz-
szerzenie zakresu liczbowego do 100; wystgpita tu jednak minimalna réznica, tyl-
ko 0 0,01 wartosci Srednich arytmetycznych.
Rdznice statystycznie istatne, zawsze na korzysC grupy eksperymentalnej, zazna-
czyty sigw Il i Il etapie badan i dotyczyty nastepujacych dziatow programowych:
Il etap » Elementarne pojecia zwigzane z orientacja przestrzenng
* WWyodrebnianie cech wielkosciowych
* Rozszerzanie zakresu liczbowego do 20
 Wiadomosci praktyczne
1l etap » Zbiory
* Mnozenie i dzielenie w zakresie 20
* Powtorzenie i rozszerzenie wiadomoSci z geometrii
* Dzielenie bez reszty w zakresie 50
* Wiadomosci praktyczne
Analizujac wartosci srednich arytmetycznych wynikow uczniow grup GE
I GK w poszczegllnych dziatach programowych mozna zaumaezy€, iz niektore
tresci sprawity uczniom trudnosci, inne za$ byty dobrze przyswajane.
Do zagadnien programowych, w ktdrych uczniowie obu grup osiagneli wyzsze
wyniki nalezaty:
» \WWyodrebnianie cech wielkosciowych i ich porownywanie
* Liczenie wzakresie 5
* Pierwsza dziesigtka
 Rozszerzanie zakresu liczbowego do 100
W zadaniach obejmujacych materiat nauczania tych dziatow uczniowie grup
eksperymentalnych i kontrolnych osiagneli wyniki powyzej wartosci Sredniej
arytmetycznej 2. Najwiecej trudnosci sprawiaty imwiadomosci zawarte w hastach
programowych:

* Dzielenie bez reszty w zakresie 50,

* Wiadomosci praktyczne.

Tresci pierwszego z wymienionych dziatow programowych nie zostaty dosta-
tecznie utrwalone w klasie Il, bowiem dalsza ich realizacja przewidziana jest
w klasie Ill. Natomiast zadania z tematu ,wiadomosci praktyczne” zawieraly duzo
nowych wyrazow (nazwy dni tygodnia, nazwy miesiecy), co dla dziecka gtuchego
jest trudne ze wzgledu na konieczno$¢ pamiecionwego opanowania struktur gra-
ficznych wyrazdw, ktorych dziecko nie styszy.

Na podstawie hospitowanych zaje¢ w klasach eksperymentalnych stwierdzo-
no, iz nauczyciele pracujac metoda osrodkow pracy Wiaczali treSci matematyczne
we wszystkie jej ogniwa - od zajeC wstepnych, przez obserwacje, prace poznaw
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cza, ekspresje do zaje¢ koncowych. Tak zrealizowany proces dydaktyczno-wycho-
wawczy odbywat sie drogg dziatania, w ktorej duzy udziat miaty czynnosci mate-
matyczne w ciggu catego dnia.

W Klasach eksperymentalnych nowe zagadnienia matematyczne byty wpro-
wadzane i utrwalane w sposob czynnosciowy, czesto stosowano pokaz. Na wszyst-
kich zajeciach byty wykorzystywane Srodki dydaktyczne z uwzglednieniem ich
réznorodnych funkcji, w tym rowniez funkcji rewalidacyjnej. Dzieci w réznych
sytuacjach powtarzaty i utrwalaly treSci matematyczne.

Wa8rdd metod stosowanych w klasach kontrolnych co prawda najczesciej
wystapity metody oparte na dziatalnosci praktycznej, metody ogladowe i metody
stowne, jednak realizacja treSci matematycznych na wydzielonej jednostce lekcyj-
nej, staba korelacja z treSciami innych przedmiotow zdecydowaly o nizszych
wynikach uczniow klas kontrolnych w zakresie matematyki.

Omowienie wynikow

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna zaleca¢ stosowanie metody
osrodkow pracy w nauczaniu poczatkowym w szkole dla dzieci ghuchych. W tym
celu nalezy:.

1 Prowadzi¢ w ramach samoksztatcenia zajecia na temat metody osrodkow
pracy, bowiem wielu mtodych nauczycieli jest niewystarczajaco przekona-
nych ojej walorach i nie potrafi jej realizowac w praktyce. Praca ta metodg
wymaga od nauczyciela duzego wysitku i osobistego zaangazowania.

2. Stwarza¢ naturalne warunki do poznania rzeczywistosci w dziataniu, a nie
tylko w formie stownej, bowiem dziatanie daje dziecku rados¢ i wzmaga
jego aktywnosc.

3. Pamietac, aby nauczanie metodg osrodkdow pracy byto nasycone treSciami
wychowawczymi, gdyz dziecko gtuche w naturalnych sytuacjach (czesto
w formie zabawy) zdobywa wiedze i umiejetnosci.

4. Dla realizacji treSci matematycznych dostarcza¢ dziecku wielu doswiad-
czen, dla wykonywania réznych typow zadan matematycznycli w ramach
opracowanego osrodka pracy.

5. Tematyke zadar matematycznych Scidle taczy¢ z tematem danego oSrodka
pracy. Jest to szczegOlnie wazne u dzieci ghuchych, ze wzgledu na réwno-
czesne utrwalanie materiatu jezykowego wprowadzonego zgodnie z dzia-
tami programowymi z przedmiotu ,jezyk polski”. Matematyka, jak zaden
inny przedmiot, wdraza dziecko do stawiania pytan, co znaczy, ze aktywi-
zuje ucznia w procesie ksztattowania mowy i rozwoju myslenia.
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