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Nauczyciele jako kategoria socjologiczna.
Przyktad Slaska Opolskiego

Problemy edukacji miodziezy i organizacji szkolnictwa, jakosSci
i metod ksztatcenia, doboru nauczycieli sg tymi, ktére zawsze
absorbujg uwage calego spoteczenstwa. Kazdy z nas ma swoje wia-
sne doswiadczenia szkolne, a takze wiele os6b sledzi losy najbliz-
szych krewnych uczeszczajgcych do szkdét lub studiujgcych. Wszy-
scy zatem, na podstawie wilasnych doswiadczen, majg recepte na
zmiane istniejgcego systemu edukacyjnego i wydajg sie by¢ kom-
petentni w tej sprawie, zabierajgc gtos w dyskusji na ten temat ma-
jacej nie tyle merytoryczny, co emocjonalny charakter.

Czy rzeczywiscie w polskiej oswiacie dzieje sie tak zle, jak przed-
stawia to publicystyka?

Od 1994 roku szeroko dyskutowane sa publicznie kwestie re-
formy polskiego systemu os$wiatowego. Wiadomo, iz dotychczasowy
system ksztatcenia musi ulec unowoczesnieniu, musi wzrosnac jego
efektywnos¢, by zblizy¢ sie do standardow europejskich i by wiedza
wynoszona przez polskich uczniéw ze szkoty byta przydatna w po6z-
niejszym ich zyciu. Takie opiniotwércze pisma jak ,Wprost”,
»Polityka”, ,Nowa Res Publika” systematycznie analizujg kierunki
reform systemu edukacyjnego w Polsce. Towarzyszg im liczne audy-
cje telewizyjne i radiowe, w ktdrych cztonkowie rzadu, przedstawi-
ciele nauczycieli i zaniepokojeni proponowanymi zmianami rodzice
wymieniaja swoje racje. Strajki nauczycieli, okres matur i egzami-
noéw wstepnych na studia, zmiana na stanowisku Ministra Edukacji
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Narodowej to momenty szczegdllnie wzmagajace debaty na ten te-
mat. Z jednej strony moéwi sie o niedofinansowaniu catego sektora
edukacyjnego, co powoduje jego zapo6znienie cywilizacyjne, z drugiej
o niskich kwalifikacjach pracujgcych w nim ludzi i o uczniach nie
zainteresowanych szkolng wiedza.

Czy rzeczywiscie polscy nauczyciele sg zli, programy nauczania
przestarzate i nietrafne, a podreczniki szkolne pisane przez dyle-
tantéow nie rozumiejgcych psychiki i mozliwosci poznawczych
uczniow? Gdzie tkwig przyczyny stabosci wspdtczesnego polskiego
systemu edukacyjnego?

Zapewne wszedzie po trosze mozna dopatrywac sie przyczyn te-
go stanu rzeczy. Tryb opracowywania podrecznikdéw, rozbieznosci
pogladdéw na temat ich zawartosci, che¢ dogonienia za wszelka cene
standardow europejskich sprawiajg, ze na rynku funkcjonuje wiele
podrecznikéw szkolnych o ré6znym poziomie merytorycznym. Zarow-
no nauczyciele, jak i rodzice sg zagubieni i majg klopoty z wiasci-
wym wyborem. To frustruje, zwlaszcza starszych, przyzwyczajonych
do jednego obowigzujgcego powszechnie podrecznika, ktérego tresc
nie podlegata dyskusji. Wielos¢ koncepcji ksztatcenia i dowolnosé
ksztattowania programdéw nauczania dajg postronnym obserwato-
rom poczucie nietadu i bataganu panujacego w szkolnictwie. Do-
datkowo, zastrzezenia samych nauczycieli do zmian dokonywanych
w systemie edukacyjnym wzmacniajg to przekonanie. O manka-
mentach szkolnictwa napisano juz wielel Ja w tej pracy zajme sie
tylko jednym elementem systemu ksztatcenia, a mianowicie - nau-
czycielami.

W spédiczesny polski nauczyciel

Nauczyciele w Polsce stanowig grupe spoteczng, ktdéra bardzo
bolesnie doswiadcza zmian systemowych. Zapas¢ finansowa gospo-¥

1 O jakosci podrecznikéw pisata Irena Trzcieniecka-Schneider. W: B}edy deji
niowania, wnioskowania iformutowania pytan popetniane przez studentow kierun-
kow nauczycielskich - typy, przyczyny I konsekwencje. wsp. Krakéw 1988, nie
publikowana praca doktorska; Czymjest wyksztatcenie? ,znak” 1993/460; Czy,
szkota blokuje rozwoj proceséw rozumowania. Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP.
Krakow 1994 z. 162; Wychowanie dla manipulacji. w: (red. E. stawowy). \Wartosci
I manipulacje w podrecznikach szkolnych. Krakéw 1995. O efektywnosci polskiego
systemu edukacyjnego pisat Ireneusz Biatecki, Alfabetyszunkcjonalny. ~-Nowa Res
Publika™ 1996 nr 6.
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darki kraju odbita sie na finansowaniu oswiaty. Nauczyciele, ktérzy
nigdy w powojennej Polsce nie byli grupa o wysokich dochodach,
teraz zostali zepchnieci do najnizej uposazonych warstw. Dodatko-
wo, powszechna krytyka ich pracy zaowocowala zbiorowa frustracjg
catego srodowiska, ktore podjeto bardzo spektakularne dziatania.
Czes$¢ nauczycieli odnalazta swe miejsce w gospodarce wolnorynko-
wej odchodzac od wykonywanego do tej pory zawodu, inni przeszli
do prywatnych szkdét - potwierdzajac tam swe kwalifikacje, jeszcze
inni podjeli starania o zmiane statusu swego zawodu w ramach
uspotecznionego sektora oswiaty.

Prowadzgc w latach osiemdziesigtych i dziewiecdziesigtych ba-
dania socjologiczne w spotecznosciach wiejskich Opolszczyzny do-
sy¢ czesto spotykatam sie z krytyczna oceng zaréwno polskiej szko-
ty, jak i nauczycieli2z Rozméwcy moi przeciwstawiali polskiemu
systemowi os$wiaty niemiecki, ktory znali badZz osobiscie, badz
z przekazéw rodzinnych. Moéwili duzo pozytywnych rzeczy o nie-
mieckich nauczycielach, mimo iz czesto byli przez nich zle trakto-
wani za swoje nie niemieckie pochodzenie. Do bardziej wnikliwego
przyjrzenia sie polskim nauczycielom sktonita mnie wypowiedz jed-
nego z Slazakéw, ktéry usitowat za wszelkg cene uzasadnié swa
niemiecka opcje narodowa. Wyrazat sie bardzo krytycznie o Polsce
i dla podkreslenia swej niecheci do kraju miedzy innymi negatywnie
moéwit o szkole jako jednej z wazniejszych instytucji spotecznych.

...... Niemiecka szkota byta lepsza, a i nauczyciele juz nie sg tacy jak
kiedys..... Dawniej nauczyciel to byt pan, a teraz to raz na rok idzie do fry-
zjera. Nie powaza sie i nie wyglada jak pan. | szkota tez nie taka porzadna
jak kiedys. Dawniej to tu byt pokazowy ogréd i dzieci uczyty sie hodowacd
warzywa. Dbali o szkote wszyscy i nie do pomys$lenia byto tam przywigzac
konia czy krowe popedzi¢. Nauczyciel to byt kto$, ubrany i w ogole wygla-
dat, nie to co teraz takie bidule te nauczycielki. Ino mleko odciggane ku-
puja, a ptaca kiedy maja...."F/S1/34.

Inni Slascy rozmoéwcy swoja negatywnag ocene polskich nauczy-
cieli wyrazali nazywajac ich ,galociorzomi”, ,nieudacznikami”,
.bidokami”.

Te wypowiedzi, bardzo charakterystyczne dla sposobu postrze-
gania polskiej szkoty przez rodzimych mieszkancéw Opolszyczny,
zawierajg tez istote negatywnej oceny nauczycieli podzielanej przez
innych mieszkancow kraju, przez reszte spoteczenstwa.

2 W tej pracy powotywac sie bede na badania prowadzone w 1986/7 w Fatko-
wieach i w Ptuznicy w latach 1989-1993.
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Co sie zarzuca nauczycielom? Niedbatly wyglad, zawezenie wie-
dzy, brak dbatosci o szkote jako instytucje i brak dbatosci o wiasng
pozycje spoteczng. Czyni sie zarzut nauczycielom, ze sami nie trosz-
czg sie 0 swoj prestiz spoteczny. Zatem, czy rzeczywiscie te zarzuty
sg zasadne? Czy nauczycielom jest obojetne, jak sa postrzegani
przez otoczenie? Czy nie ma dla nich znaczenia spoteczna ranga
miejsca, gdzie pracuja? Dlaczego tak sie dzieje? Dlaczego od nau-
czycieli oczekuje sie pewnej specyficznej postawy? Dlaczego osoba
nauczyciela, jej wyglad i zachowanie podlega ostrzejszemu osgdowi
publicznemu niz innych oséb?

Spoteczna pozycja nauczyciela

W literaturze poswieconej nauczycielom jako grupie spotecznej
zwraca sie uwage na dwa zrodia autorytetu, ktorym sg oni obdarza-
ni3. Jedno wynika z wykonywanego przez nich zawodu, drugie z
kolei jest rezultatem cech osobowych nauczyciela.

Autorytet nauczyciela zwigzany z wykonywaniem przez niego
zawodu jest pochodnag roli, jaka petni nauczyciel w spoteczenstwie.
Gtéwnym jego zadaniem jest wyjasnianie otaczajacej rzeczywistosci
i uczenie regut zycia w niej. Nauczyciel ma przybliza¢ innym to, co
jest nieznane, obce i nieodgadnione. Aby te funkcje dobrze peinic
nauczyciel musi wiedzie¢ wiecej od innych, a to miedzy innymi pre-
dysponuje go do zajmowania wyzszej pozycji w spoteczenstwie. Za-
tem, autorytet, ktorym nauczyciel jest obdarzony, wynika z ko-
niecznosci bycia intelektualnym przewodnikiem w grupie. Takim
przewodnikiem nie moze zosta¢ kazdy, bo nie tylko trzeba posiadac
okreslong wiedze, ale i potrafi¢ jg przekazac¢ innym, tak by chcieli to
przyja¢. Sukcesem jest sytuacja, gdy rady i wiedza nauczyciela
znajdujg postuch i zastosowanie w praktyce. Wazne, w zwigzku
z tym, sg cechy osobowe nauczyciela; jego umiejetnos¢ przekony-
wania, sugestywnos$¢ wypowiedzi, cierpliwo$¢ w kontaktach
z uczniami i otwarto$¢ na réznorodne idee.

Czym innym jest natomiast autorytet nauczyciela wynikajacy
z wykonywanego przez niego zawodu, gdyz ma charakter niejako
instytucjonalny. Stanowi efekt znaczenia przypisywanego systemowi
edukacyjnemu funkcjonujacemu w spoteczenstwie. Nauczyciel be-
dac pracownikiem tego systemu jest postrzegany czesto jako jego

3 Tadeusz Pszezélkowski: Autorytet nauczyciela. ,Nauczyciel i Wychowanie”.
1989 nr 4-5.
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lokalny przedstawiciel i na niego przenoszony jest prestiz instytucji.
Panstwo, instytucje edukacyjne zapewniajg pozycje spoteczng zawodo-
wi nauczycielskiemu przez ustanawianie wymogow kwalifikacyjnych
zatrudnianym osobom i odpowiednie nagradzanie ich pracy. Ostre
kryteria naboru do zawodu nauczycielskiego, a co sie z tym {aczy,
trudnosci w zdobyciu go sprawiajg, ze jest on atrakcyjny dla oséb am-
bitnych i gama sie do niego najlepsi. Ekskluzywnos¢, ktérej towarzyszy
szereg przywilejow, np. urlopowych czy emerytalnych sprawia, ze za-
wod ten cieszy sie powszechnym szacunkiem i uznaniem.

Czy tak jest obecnie w Polsce? Czy najlepsi uczniowie chcag zo-
sta¢ nauczycielami? Czy do zawodu nauczycielskiego gamg sie
najambitniejsi, najbardziej kreatywni studenci?

Moja wieloletnia praca w krakowskiej Wyzszej Szkole Pedagogicz-
nej pozwala da¢ zdecydowanie przeczacg odpowiedz. Miatam okazje
pozna¢ pare rocznikdéw kandydatéw do zawodu nauczycielskiego
i widze, ze zaréwno dobdr os6b, jak i wymogi intelektualne stawiane
w trakcie studidéw, nie lokujg wiekszosci cztonkéw tej grupy w elicie
intelektualnej spoteczenstwa. Trudno zatem przypuszczaé, ze w przy-
sztosci beda dla innych przewodnikami po otaczajacym Swiecie, jezeli
sami stabo znajg jego ztozonos¢. Niepokojace jest jednak to, ze w nie-
wielkim stopniu sg zainteresowani toczgcymi sie dookota nich wyda-
rzeniami, sg mato dociekliwi. Te wady sg dosy¢ istotne, jako ze od
nauczycieli oczekuje sie wiekszej niz od innych os6b otwartosci na
wydarzenia dziejgce sie w spoleczenstwie, zaangazowania w nie
i pewnej dozy niepokoju intelektualnego, ktdry nie pozwala zadowalac
sie jednostronnymi, konwencjonalnymi wyjasnieniami i sgdami.

W Europie Srodkowej i Wschodniej nauczyciele od poczatku sta-
nowili trzon grupy nazywanej inteligencja. Inteligencja z jednej strony
stanowi warstwe spoteczno-zawodowsg, z dmgiej elite intelektualng
spoteczenstwad. Wyroézniajg ze spoteczenstwa typ wykonywanej pracy -
umystowa oraz opinio- i wzorotwoércza rola. Witodzimierz WesotowskKi
charakteryzujac inteligencje, dodatkowo, podkreslit takie jej cechy, jak:
gotowos¢ do nowatorstwa przez kwestionowanie zastanego Swiata, go-
towos¢ do stuzby dla dobra wspoélnego przez aktywnos¢ intelektualng
potrzebng catej spotecznosci, wiekszg gotowos¢ otwarcia na inne kul-
tury, sceptycyzm a zarazem tolerancje wobec obcych co stymuluje no-
watorstwo na rzecz witasnej wspolnoty kulturowejs.

4 Ryszarda Czepulis-Rastenis: Klcissa umystowa. Inteligencja Krolestwa Pol
skiego 1832-1862. warszawa 1973.

5 Wiodzimierz Wesotowski: Inteligencje w mieszczanstwo przemienic¢? ,Kultura
i Spoteczenstwo" 1994 nr 4.
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Nauczyciel jako inteligent

W przypadku nauczycieli wyzej wymienione cechy w przesztosci
taczyty sie i stapiaty. Nauczyciele stanowili grupe zawodowsg, a zara-
zem byli tworczg intelektualnie elitg spoteczenstwa. Przychodzito im
to tatwiej niz innym, gdyz z racji posiadanego wyksztatcenia i wyko-
nywanego zawodu, gorowali wszechstronnoscig wiedzy i treningiem
intelektualnym nad innymi cztonkami spoteczenstwa. Jednak swiat
i wiedza o nim ulegajg przeksztalceniom szybciej niz ludzie sa
w stanie to sobie uswiadomic¢ i pozna¢. Przed nauczycielami ciggle
stawia sie wysokie wymagania zawodowe i nadal oczekuje sie ich
przewodnictwa intelektualnego w sytuacji, gdy poziom wiedzy ogo6tu
spoteczenstwa ulegt znacznemu podwyzszeniu. Wyksztatcenie
na poziomie podstawowym jest juz obowigzujgca norma w Polsce,
a w niektdorych krajach swiata edukacja ponadpodstawowa jest wy-
mogiem przy staraniach o jakgkolwiek prace.

Wspotczesni nauczyciele, na pewno, stali sie wysoko kwalifiko-
wanymi profesjonalistami sprawnymi zawodowo. Niewatpliwie lepiej
niz ich poprzednicy sa przygotowani do uczenia konkretnych
przedmiotdéw, czy zajmowania sie okreslonymi grupami uczniow.
Jednak ich wiedza pozazawodowa jest czesto na tyle ograniczona, ze
nie wytrzymuje konkurencji z specjalistyczng wiedza uczniéw pa-
sjonatéw czy ich rodzicow. Wynika to miedzy innymi z tego, ze Swiat
ulegt wielokierunkowemu rozwojowi, skomplikowane staty sie pro-
cesy spoteczne, pojawity sie alternatywne wobec tradycyjnych sys-
temy wartosci i norm, a analizg tego wszystkiego zajmuja sie profe-
sjonalisci. Przecietny nauczyciel, nawet starajgcy sie sledzi¢ na bie-
zaco zmiany zachodzace w Swiecie, nie jest w stanie za wszystkim
nadazy¢. W konsekwencji nie zawsze, a wrecz dosy¢ czesto jest bez-
radny wobec pytan stawianych mu przez uczniow. Nie moze tez by¢
wiodgacym autorytetem w srodowisku, w ktérym pracuje i zyje.

Nauczyciele jako grupa przestali stanowic¢ elite intelektualng
spoteczenstwa polskiego po drugiej wojnie $Swiatowej i to nie tylko
z powodu ograniczen posiadanej przez nich wiedzy. Tego stanu nie
potrafia zrozumieé¢ i zaakceptowaé¢ Slgzacy, ktérzy konfrontuja
przedwojennych niemieckich nauczycieli z ich polskimi odpowied-
nikami funkcjonujgcymi w innym S$wiecie kulturowym i w innej juz
epoce. Generalnie jednak zastrzezenia wobec nauczycieli sg udzia-
tem nie tylko tych mieszkancéw Polski, ktérzy znajg i pamietajg
doswiadczenie innej panstwowosci.
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Rodzi sie zatem pytanie, czy mozna nadal uwaza¢ nauczycieli za
cztonkdw kategorii spotecznej zwanej inteligencjg?

Kryterium zaliczania do niej pozostato to samo: wyksztatcenie
i typ wykonywanej pracy - umystowa. Stracit na znaczeniu styl zy-
cia, aktywnos¢ intelektualna, moralne przywdodztwo narodu. Nastag-
pito rozwarstwienie inteligencji i oddzielenie zawodowych kwalifika-
cji i typu pracy od przywodztwa intelektualnego spoteczenstwa. Juz
w latach piecdziesigtych Jan Szczepanski, a za nim J6zef Chatasin-
ski zauwazali, ze masowy wzrost liczebnosciowy inteligencji szedt
w parze z obnizeniem kryteriow fachowej kompetencji i ogo6lnej
kultury umystowej6. Nastepowata degradacja spoteczno-kulturowe-
go wzoru inteligenta, ktory kiedys$ stymulowat do statej pracy nad
wiasnym rozwojem intelektualnym i kulturowym. Podejmujac
wspotczesnie ten problem, Jerzy Szacki zwrdcit uwage na stabniecie
znaczenia inteligencji jako grupy spotecznej na skutek:

- gwattownego wzrostu liczbowego inteligencji po wojnie,

- szybkiej zmiany bazy rekrutacyjnej tej warstwy i swiadomej
manipulacji przez witadze PRL, ktore przeciwstawiaty sobie ,starg”
czyli przedwojenng i ,,nowg” inteligencje,

- wzglednej pauperyzacji pracownikoéw umystowych i obnizeniu ja-
kosci ich wyksztatcenia wynikajgcej z wgsko zawodowego ksztatcenia,

- wewnetrznego zréznicowania grupy wynikajacego ze specjali-
zacji zawodowej, rozszerzenia spotecznej bazy rekrutacji do grupy
i utraty normotworczej roli ,,starej” inteligencii,

- specyfiki polityki witadz, ktére w czasie PRL staraty sie kontro-
lowac¢ i eliminowac¢ niezaleznos¢ ideologiczng w mys$leniu poszcze-
golnych grup spotecznych?.

W rezultacie takiej polityki nauczyciele, tak jak i wiele innych
grup tworzacych te warstwe, stali sie jedynie grupa zawodowsa tra-
cgc swa opiniotworcza role i intelektualny prymat w spoteczenstwie.
Pojawiajacy sie coraz wyrazniej waski profesjonalizm i lekcewazenie
cech osobowych kandydatéw do zawodu zacigzylo negatywnie na
obrazie nauczycieli. Dodatkowo, po wojnie, przejsciowo obnizono
kryteria rekrutacji kandydatéw do zawodu. Braki kadrowe spowo-
dowane stratami wojennymi i koniecznoscig szybkiego przezwycie-
zenia analfabetyzmu sprawity, ze kazdy kto potrafit pisa¢ i czytac
mogt podja¢ prace w szkole. Deprecjacja spoteczna zawodu, ktora

e Jan Szczepanski: Proba diagnoz . »Przeglad Kulturalny” 5 XI 1957, Jozef
Chalasinski: PrzeszoS¢ i przysztos¢ inteligencii polskiej. warszawa 1957 s. 20-33.

7Jerzy Szacki: Tezy 0 inteligencji polskiej. w: (red. J. szacki): Dylematy histo
riografii idei oraz inne szkice i studia. warszawa 1991 s. 372-380.
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nastgpita wowczas nie zostata do tej pory przezwyciezona. Nadal
panuje przekonanie, ze nauczycielem moze by¢ praktycznie kazdy.
Do szko6t pedagogicznych naptywaja ze szkdt srednich gorsi absolwenci,
tacy, ktérzy uwazaja, ze nie majg szans dostania sie na modne, popu-
larne, czy trudne kierunki studiéw. Nie sg to prymusi ani osoby o sze-
rokich zainteresowaniach intelektualnych. Za to, czesto wsréd stu-
dentéw kierunkéw pedagogicznych mozna znalezé osoby petne kom-
plekséw i obaw przed otaczajgcym swiatem, osoby, ktére chcag podniesé
swo0j status spoteczny przez prace w instytucji o utrwalonym prestizu
spotecznym. Nie wiasna praca i wysitek, a splendor instytucji, w ktorej
beda pracowac¢ ma zapewni¢ im awans spoteczny.

Moje doswiadczenie w pracy ze studentami szkotly pedagogicz-
nej, a wiec przysztymi nauczycielami prowadzi do stwierdzenia, ze
dla wiekszosci aktywnosc¢ intelektualna nie jest tym co zaprzata ich
uwage. Wiedza nie tylko nie stanowi dla wielu z nich wartosci, ale
dodatkowo nie sg na nig otwarci. Z trudem mozna ich przekonac¢ do
czytania prac nie zwigzanych bezposrednio z kierunkiem studiéw,
a majacych na celu poszerzenie ich wiedzy o spoteczenstwie, w kto6-
rym zyja i beda pracowaé. Generalnie trudno w ich przypadku na-
wet mowié¢ o studiowaniu. To co robig, jest - uzywajgc terminologii
szkolnej - uczeniem sie przedmiotéw obowigzkowych w ramach mi-
nimum programowego. W badaniach prowadzonych wsréd studen-
tow krakowskiej WSP przez Irene Trzcieniecka-Schneider okazato
sie, ze w swych wypowiedziach popetniajg oni bledy definiowania,
tworzenia poje¢, wynikania logicznego zdan, formutowania odpo-
wiedzi na pytania8 Wynika to w znacznym stopniu z ich ograniczo-
nych kompetencji kulturowych. Mato czytaja, nie poznaja pogladow
innych ludzi, zwilaszcza tych kontrowersyjnych, nie nabywaja
umiejetnosci krytycznej analizy wypowiedzi i argumentacji opinii.
Zatem, nie dosy¢, ze jako nauczyciele beda posiadali ograniczong
wiedze, to jeszcze nienalezycie ja przekaza, bo sg niesprawni w swej
kompetencji komunikatywnej. Powstaje btedne koto. Niedouczeni
nauczyciele reprodukujg swa ograniczong wiedze i to jeszcze Zle.

Przyczyny tego zjawiska tkwig z jednej strony we wczesniejszych
niedociggnieciach edukacyjnych (brak zaszczepienia checi poznaw-
czych), a z drugiej - w nieprzyswojeniu sobie regut wyznaczajgcych
aktywnos¢ grupy zwanej inteligencja. Kandydaci do zawodu, a po-
tem nauczyciele, nie pracuja nad swoim rozwojem intelektualnym
i nie uwazajg tego za konieczne. Bazujg na zastanej, wasko zawo-

Hlrena Trzc icniecka-Schneider: Bledy definiowania, op. cit.
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dowej wiedzy wyniesionej ze studidow (czasami zaocznych, a wiec
jeszcze bardziej ubogich). Réwniez i stylem zycia nie wyro6zniaja sie
z otoczenia. Sa raczej biernymi konsumentami débr kultury niz ich
aktywnymi tworcami.

Jak zauwazyt Jozef Chatasinski, awans do warstwy inteligenc-
kiej wiekszosci os6b nie przynosi jasnej swiadomosci spotecznych
zobowigzan, jakie wynikajg z przynaleznosci do niej. Grupe nowej
polskiej inteligencji, to jest tej powojennej, cechuje spoteczno-
kulturowa bezksztattnos¢. Zaniki, czy nie zostal przez wszystkich
przyjety styl zycia typowy dla tej grupy w przesztosci, a nie wytwo-
rzyt sie wiasny?9.

Roéwniez i troska o zewnetrzng prezencje (a wiec pewne formy
estetyki), dgznos¢ do statego rozwoju intelektualnego i aktywne
uczestnictwo w zyciu kulturalnym przestaty by¢ wyréznikami tej
grupy w spoteczenstwie. W jednym z wywiadéw minister Mirostaw
Handke powiedziat wrecz, ze ....jeden na dwunastu nauczycieli cho-
dzi do teatru, a co trzeci nie czyta nic oprdcz podrecznikow...”10
Problem jest bardziej ztozony niz sie to pierwotnie wydaje. Oczywi-
scie bardzo niskie zarobki ograniczajg mozliwosci aktywnosci kultu-
ralnej nauczycieli. Nie wszyscy mieszkajg w duzych, preznych kul-
turalnie miejscowosciach, poza tym wielu z nich wolny czas poswie-
ca na dodatkowsg prace zarobkowa, czesto nie w swoim zawodzie, by
w miare godziwie zy¢. Jednak wydaje sige, ze w przypadku nauczy-
cieli istotny jest brak wewnetrznego imperatywu ku aktywnosci
kulturalnej. Inaczej moéwigc, nie zostaty u nich wyksztatcone po-
trzeby kulturalne. Nie zawsze takie potrzeby wyniesli z domu, ale
i na ogot nie nauczyta ich tego szkota, bo juz od pét wieku pracuja
w niej nauczyciele w wiekszosci sami pozbawieni takich potrzeb.
Poza tym obecny tryb ksztatcenia nauczycieli stuzy raczej przygoto-
waniu zawodowemu, niz samodzielnym poszukiwaniom i rozwojowi
intelektualnemu. Stad nauczyciele nie réznig sie od otoczenia,
w ktdrym pracuja.

alozef Chatasinski: op. cit., s. 32.
10 Wywiad z Ministrem Edukacji Narodowej Mirostawem Handke ,,Wprost", 8 i
1998.
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Tradycyjny model nauczyciela
na ziemiach dawnych Prus

Wspominana przeze mnie deprywacja spoteczna nauczycieli jest
szczego6lnie widoczna na kresach zachodnich kraju. Wigze sie to
z wyjatkowa pozycja nauczyciela w spoteczenstwie niemieckim.
Niemcy sa pionierami nowoczesnego traktowania nauczycieli. Po
kleskach Prus w wojnie z Napoleonem stwierdzono, ze patriotyzm,;
jednos¢ moralna i praca obywatelska przyczyniaja sie do sity i pote-
gi panstwa. Te walory osigga sie dzieki odpowiedniemu systemowi
ksztatcenia obywateli, czyli dzieki sprawnemu szkolnictwu. Dostrze-
zono zatem, zalezno$¢ miedzy poziomem wyksztatcenia ogotu oby-
wateli a potega panstwa. W rezultacie juz w XIX wieku wprowadzo-
no w Prusach obowigzek ukonczenia szkoty podstawowej przez
wszystkich obywateli. Zwrécono tez uwage na lepsze ksztatcenie
nauczycieli wzbogacajac ich edukacje o pozazawodowe przedmioty,
takie jak pedagogika, psychologia, dydaktyka. Nauczyciele stajgc sie
urzednikami panstwowymi uzyskali wysoka pozycje spoteczna.
Szczegoblnie uprzywilejowany byt ich status na ziemiach zabranych,
gdyz tam mieli stuzy¢ jako germanizatorzy i przedstawiciele panstwa
pruskiegoll

Polscy mieszkancy Prus - w tym Opolszczyzny od paru pokolen
przyzwyczajeni sg do tego, ze nauczyciel byt ,panem”, kims$ lepszym
niz reszta spoteczenstwa. Skiltadaly sie na to: jego wysoka pozycja
materialna, urzedowe stanowisko, wyrazne poparcie wiladz, bez-
kompromisowos$¢ dziatania i dystans spoteczny, ktéry utrzymywat
wobec innych12 Tego tez spodziewali sie po polskich nauczycielach,
ktérzy pojawili sie w ich spotecznosciach po Il wojnie. Oczekiwali, ze
nauczyciel, jako przedstawiciel parnstwa polskiego, bedzie osobg
wprowadzajaca ich w nowe dla nich spoteczernstwo, bedzie dla nich
wzorem postepowania.

Polski nauczyciel na Ziemiach Zachodnich

Z taka pozycjg nauczyciela kolidowat model polskiego nauczy-
ciela, ktory pojawit sie na Opolszczyznie po 1945 roku. Polacy pre-

NJan Woskowski: Opqzycji_ spotecznej nauczyciela. Warszawa 1964.
2Jan Woskowski: Socjologiczne problemy zawodu nauczycieli szkot podstawo
wych na Opolszczyznie. opole 1964.
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zentowali typ nauczyciela - przywodcy spotecznosci, ktory jest zara-
zem jej cztonkiem. Taki nauczyciel nie tylko pracuje z dzie¢mi, ale
tez prowadzi szereg prac dla catej spotecznosci. Musi zatem utrzy-
mywac¢ kontakty z duzg iloscig jej przedstawicieli, zaprzyjazniac sie
z nimi, poswiecac¢ swoj czas dla nich. Pojawienie sie polskich nau-
czycieli o takim sposobie bycia bardzo zdegustowato Slgzakow.
Oczekiwali oni, ze nauczyciel nadal bedzie kim$ lepszym niz prze-
cietny cztonek spoteczenstwa, kims kogo szanuje sie jako urzednika
panstwowego, lokalnego przedstawiciela wladz panstwa, z tym ze
teraz polskiego. Natomiast prezentowane przez niego spoufalanie sie
z ludzmi, wsroéd ktorych pracuje, jego kontakty z wszystkimi sferami
spotecznymi byty odbierane jako zachowanie niewtasciwe i obniza-
jace prestiz. Dodatkowo wielu naptywowych (bo praktycznie nie byto
rodzimych) nauczycieli prezentowato nizszy poziom cywilizacyjny niz
przecietny Slazak. Podobna sytuacja pojawita sie juz wcze$niej
w czesci Slgska nalezacej do Polski w okresie miedzywojennym.
Zderzenie kulturowe powstate na tym tle opisat doktadnie Euge-
niusz Kopec¢l13d Po Il wojnie swiatowej stan ten zaostrzyt sie. gdy na-
ptyneli na Slask nauczyciele z dawnych Kreséw Wschodnich. Wielu
z nich. na przyktad, nie znato elektrycznosci, nie potrafito tez obstu-
giwaé urzadzen technicznych, do ktérych Slazacy byli juz od dawna
przyzwyczajeni. W swej masie, nauczyciele ci mieli tez niskie kwali-
fikacje zawodowe, nie znali i nie rozumieli specyfiki spoteczno-kul-
turowej regionu. Dodatkowo, wysoki odsetek kobiet w$réd nauczy-
cieli dziwit Slazakéw i jeszcze obnizat w ich oczach range zawodu.
Niskie uposazenie nauczycieli i w zwigzku z tym, czesta koniecznos$¢
podejmowania przez nich dodatkowych prac poza szkotg byly dla
Slazakéw sygnatem, ze panstwo nie przywiazuje duzej wagi do ich
pracy, a co za tym idzie, nie muszg by¢ traktowani w swej spotecz-
nosci tak jak dawni nauczyciele niemieccy. Dziwit i gorszyt fakt oso-
bistej pracy fizycznej polskich nauczycieli w ogrodzie, czy na roli.
Niemieccy nauczyciele byli bowiem zobowigzani do zatrudniania
pracownikéw najemnych, by nie wykonywac¢ prac fizycznych. Sami
petnili tylko funkcje instruktorsko-nadzorcze.

W oczach Slagzakéw polscy naptywowi nauczyciele okazywali sie
gorsi zaréwno w wymiarze jednostkowym (wiedza, styl zycia), jak
i spotecznym (niskie dochody, deklasacja grupy). Sytuacja ta byia
postrzegana i opisywana przez wielu socjologéw badajgcych funk-

B Eugeniusz Kopeé: ..My i oni"* na polskim S|QSKU (1918-1939). Katowice 1986.
S. 42-45.
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cjonowanie spotecznosci $laskiej w ramach panstwowosci polskiej.
Wydaje sie, ze do tej pory nic nie zmienito sield Nadal w potocznej
$wiadomosci Slagzakéw nauczyciel niemiecki to lepszy specjalista, oso-
ba zastugujaca na rzeczywiste uznanie i szacunek. Swiadczg o tym nie
tylko krytyczne wypowiedzi o nauczycielach i polskiej szkole, bo takie
sg powszechne w catym kraju, ale przede wszystkim pojawiajgce sie
nadzieje Slazakéw, ze dzieki towarzystwom mniejszoéci niemieckiej, ich
dzieci bedg mogly skoriczy¢ dobre, bo niemieckie szkoty, a na Slasku
pojawig sie dobrzy, bo niemieccy nauczycielels

Przekonanie o tym, ze nauczyciele niemieccy sg lepsi ma, na
Opolszczyznie, raczej mityczny charakter. Wiekszo$¢ rodzimych
mieszkancow regionu nie pamieta niemieckiego szkolnictwa, zna je
jedynie z przekazow rodzinnych, a te czesto upiekszaja przesztosé.
Nie ulega jednak watpliwosci, ze na Zachodnich Kresach kraju bar-
dzo wyraznie postrzegana jest réznica cywilizacyjna miedzy Polska
a Niemcami. Dlatego tez bardziej krytycznie podchodzi sie tam do
tych instytucji, ktére w przesztosci byty nosnikami kultury i cywili-
zacji niemieckiej, a obecnie sg nosnikami kultury i cywilizacji pol-
skiej, jak na przyktad szkota.

Z potocznej swiadomosci, natomiast, umyka bardzo istotny fakt,
ze wiedza i poziom wyksztatcenia ogétu ludzi ulegt znacznemu wzro-
stowi, oraz ze szkota przestata by¢ jedynym zrédiem wiedzy o Swiecie.
Rozwoj kultury masowej, powszechnos$¢ przekazu informacji przez
prase, radio telewizje, internet, sprawia, ze szkota utracita swa range
i znaczenie jako monopolista w dostepie do wiedzy. Zwiekszyta sie tez
przestrzenna mobilnos¢ ludzi, ktérzy teraz osobiscie poznajg Swiat,
stykajg sie z innymi kulturami, poznaja to co jeszcze kilkadziesiagt lat
temu dostepne byto tylko wybranym. Inna w zwigzku z tym jest pozy-
cja nauczyciela, ktory nie tylko nie jest jedynym przewodnikiem po
nieznanym S$wiecie, ale i sam czesto napotyka na trudnosci w pozna-
niu i zrozumieniu go. Trudno, by konkurowat swymi zasobami wiedzy
ze Srodkami masowego komunikowania. W tym sensie spoteczna

14 Andrzej Kwilecki: Rola spoteczna nauczyciela na Ziemiach Zachodnich. po-
znan 1960: J6zef Madeja: Dzieje szkoty w Fatkowicach. Katowice 1962; Teresa Sol-
dra-Gwizdz: Szkotajako instytucja wpfywajaca na ksztatt wiezi regionalnych. opole
1992: Jan Woskowski: Socjologiczne problemy, op. cit.,, Jan Szczepanski, Jan Wo-
skowski: Sytuacja spoteczho-zawodowa nauczycieli. w: (red. Andrzej Kwilecki),
Ziemie Zachodnie w polskiej literaturze socjologiczngj. Poznarn 1970: Andrzej Kwile-
cki: Szkota i nauczyciel w okresie pionierskim, tamze.

15 Takie opinie pojawiaty sie w przytaczanych przez mnie wczesniej badaniach
i byly na tyle czeste wsrdéd rozmowcow, iz mozna moéwié¢ o ich powszechnym cha-
rakterze.
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ranga szkoty, a wraz z nig i nauczyciela ulegta obnizeniu. Wyideali-
zowane i osadzone w innych realiach spotecznych i historycznych
wspomnienia Slgzakéw o szkolnictwie niemieckim, w zetknieciu
z polska rzeczywistosciag dziatajg dla niej niekorzystnie.

Sumujgc, mozna powiedzie¢, ze zmiana charakteru szkoty jako
instytucji, zmiana roli szkoty w spoteczenstwie, ktéra nastgpita
w wyniku upowszechnienia dostepu do wiedzy i wzrostu wyksztat-
cenia ogotu spoteczenstwa, szczegdlnie zacigzyta na obrazie nauczy-
ciela tam, gdzie wczesniej istniatl niemiecki system edukacyjny. Do-
datkowo, relatywnemu obnizeniu pozycji spotecznej nauczyciela,
ktoéra nastgpita wskutek globalnego wzrostu wyksztatcenia towarzy-
szyty czynniki obiektywnej jej degradacji: spadek dochodéw, obni-
zenie kryteriow naboru do zawodu, obnizenie kwalifikacji zawodo-
wych, tzw. sproletariatyzowanie stylu zycia. Czy to zjawisko ma
charakter staty i wyznacza nowag pozycje nauczyciela w strukturze
spotecznej Ziem Zachodnich trudno w tej chwili powiedzie¢. Nato-
miast nie ulega watpliwosci, ze sami nauczyciele pracujg na swdj
obraz spoteczny, sami przyczyniajg sie do tego, ze sg postrzegani
w taki a nie inny sposob.

Oczywiscie nauczyciele nie funkcjonujg w proézni spotecznej, sa
czescig systemu okreslanego dorazng politykg panstwa. Obecnie
wiele mowi sie o zmianie wizerunku nauczyciela w ramach dokony-
wanej reformy sposobu ksztatcenia w Polsce. Wydaje sie jednak, ze
kolejna reforma systemu edukacyjnego moze okazac¢ sie porazka.
Dlaczego? Dlatego, ze zapomina sie kto ma jg przeprowadzi¢! Mowi
sie o uczniach, o kosztach, a nawet ostatnio o celu, ktéory ma ta re-
forma przynies¢. Nikt natomiast nie wspomina o nauczycielach,
czyli osobach jag realizujgcych. Powszechnie, czesto stusznie, kryty-
kuje sie ich zapominajgc o podstawowych mechanizmach socjotech-
nicznych. Daje tu o sobie zna¢ brak wiedzy spotecznej u os6b odpo-
wiedzialnych za reforme oswiaty w Polsce. Osaczeni, upokorzeni
i jeszcze z zadawnionymi kompleksami nauczyciele nie beda nigdy
dobrymi pracownikami. W ferworze powszechnej krytyki i w rozgar-
diaszu wprowadzanych reform, zapomniano, ze nauczyciele sa ludz-
mi, ze mysla, czujg. Nie mozna wiec traktowac ich jak przedmioty,
tepych wykonawcoéw polecern madrzejszych od nich zwierzchnikéw.

W moim przekonaniu reforme oswiaty w Polsce nalezy zaczaé
witasnie od nauczycieli. Nalezy zatem zadbaé¢ o witasciwy status spo-
teczny tej grupy zawodowej, o wiasciwg jej pozycje materialng. Do-
bra ptaca zobowigza¢ nauczycieli do oddania idei szkoty i wprowa-
dzanych w niej zmian. W konsekwencji, mozna zacza¢ wiecej wyma-
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gac¢ od nich samych (np. samoksztatcenia, doskonalenia zawodowe-
go). Plany studiéw pedagogicznych i nauczycielskich powinny by¢
skorygowane. Przy obecnym tempie rozwoju wiedzy nie warto
ksztatci¢ wedtug starych encyklopedycznych zasad. Nalezy wytwo-
rzy¢ u studentéw solidng baze intelektualng. Muszg by¢ otwarci na
wiedze, wiedzie¢ gdzie jej szukad, jak ja wykorzysta¢ w pracy zawo-
dowej. Nauczyciel nie moze by¢ tylko reproduktorem wiedzy zasta-
nej, wiedzy, ktérg z trudem zdobyt przed laty. Musi umie¢ przyswa-
ja¢ sobie nowosci, umiec je interpretowac¢ i nastepnie ciekawie
przekaza¢, lub wrecz szuka¢ razem z uczniami dostepu do nich. Do
tego potrzebna jest wiedza o mechanizmach uczenia, spotecznych
uwarunkowaniach rozwoju intelektualnego ucznidéw, umiejetnosci
organizacyjne, przywodcze oraz umiejetnos¢ krytycznej analizy do-
stepnych informacji. O znaczeniu rozlegtej wiedzy spotecznej u nau-
czycieli pisata Halina Sekuta-Kwasniewicz wiec nie bede tego powta-
rzacls Kazdy znajacy mechanizmy zmiany i rozwoju spotecznego
wie, ze dla ludzi najwazniejsza jest umiejetno$¢ odnalezienia sie
w nowych strukturach organizacyjnych. Wspodlnota daje im poczu-
cie bezpieczenstwa, wtedy dopiero moga efektywnie dziata¢. Ta wie-
dza, tak jak i szereg innych mechanizmow spotecznych musi by¢
znana nauczycielom, co najmniej na rowni z wiadomosciami
z przedmiotéw, ktérych ucza. Inaczej beda bezradni wobec szybko
zmieniajgacego sie otoczenia.

Konsekwentnie, w przysztosci nalezy zadbac¢, by do zawodu tra-
fiali rzeczywiscie najlepsi studenci. Postgpili tak przed okoto 150
laty Niemcy i zdato to egzamin. Wystarczy poréwnac¢ wyniki badan
nad efektywnoscig nauczania w Polsce i NiemczechlZ Do tej pory na
dawnych ziemiach zaboru pruskiego, nauczyciel jest w spotecznej
swiadomosci osobg wyjatkowa. Dla dobra reformy systemu eduka-
cyjnego w Polsce, dla dobra przysztych pokolen nalezy dazy¢ do te-
go, by i w Polsce nauczyciel byt taka postaciag w spoteczenstwie.

16 Halina Sekula-Kwasniewicz: Dylematy nauczania socjologii w uczelniach pe
dagogicznych. Referat wygtoszony na X-tym Ogoélnopolskim Zjezdzie Socjologicz-
nym. Katowice, 22-25 IX 1997.

17 Ireneusz Biatecki: Alfabetyzm, op. cit.
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