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Poglady glottodydaktykow-rusycystow

na nauczanie gramatyki obcojezycznej (rosyjskiej)
w polskiej szkole

Opanowanie gramatyki mowy obcojezycznej jest jednym z podstawowych warun-
kow ksztattowania czterech podstawowych sprawnosci jezykowych, tj. méwienia,
czytania, pisania i rozumienia ze stuchu. Zadaniem za$ nauczyciela jest dob6r od-
powiednich technik prezentacji struktur gramatycznych oraz typéw wnioskowania.
W literaturze glottodydaktycznej mozna znaleZ¢ wiele wskazéwek i porad, jak uczy¢
gramatyki i czy w ogoéle jej uczy¢. Zwolennicy poszczegbélnych metod nauczania je-
zyka rosyjskiego, opracowali swoje koncepcje dotyczace prezentowania materiatu
gramatycznego. Niektorzy, tak jak Wtodzimierz Gatecki, Zoja Skrundowa, Janusz
Henzel, Wiadystaw WozZniewicz poswiecali gramatyce pedagogicznej wiele miejsca,
inni (Ludwik Grochowski, Piotr Nomanczuk, Olgierd Spirydowicz, Mieczystaw Dzie-
konski) ktadli nacisk na inne systemy jezyka, spychajac gramatyke na boczne tory.
Jesli chodzi o nauczanie gramatyki na lekcjach jezyka rosyjskiego i sposéb jej
prezentowania to bez watpienia pierwszym powojennym glottodydaktykiem, ktory
opracowat koncepcje nauczania gramatyki jezyka rosyjskiego w szkole polskiej, byt
Whiodzimierz Gatecki. Obydwu metodom: dedukcji i indukcji poswiecit sporo miejsca
w swych monografiach i artykutach!. Szczegétowo opisatl wraz z przyktadami lekcji
te dwa sposoby prezentacji gramatyki w nauczaniu morfologii i sktadni? i pisat o za-
sadnosci ich stosowania. Metoda dedukcyjna nazywana réwniez byta przez niego
sposobem dogmatycznym, w ktérym ,uczniowie do chwili zastosowania ¢wiczenia s3a
tylko biernymi odbiorcami tego, co im wyjasnia nauczyciel”3, za§ metoda indukcyjna
- heurystycznym, w ktérym nauczyciel spetnia tylko role pomocnika w samodzielnej
pracy uczniéw. W. Gatecki zaleca okreslony tok pracy przy podawaniu nowego mate-
riatu droga indukcji. Zwraca uwage, aby nawigzywac¢ do wiadomosci uczniéw z gra-
matyki jezyka polskiego, obserwowac i wydziela¢ potrzebne zjawiska gramatyczne,
odpowiednio je szeregowac w postaci zapisu na tablicy i w zeszytach oraz uogoélniaé

! Por.: W. Gatecki, Nauczanie gramatyki, PZWS, Warszawa 1953; idem, Jak uczy¢ grama-
tyki i ortografii rosyjskiej, PZWS, Warszawa 1963.

2 W. Gatecki, Nauczanie gramatyki, PZWS, Warszawa 1953, s. 62.
3 Ibidem, s. 33.
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w postaci reguly czy zasady, zestawiac zjawiska jezykowe rosyjskie z polskimi, utrwa-
la¢ poznane zjawiska gramatyczne przez ¢wiczenia*. W. Gatecki zauwaza zalezno$¢
miedzy sposobem prezentacji zagadnien gramatycznych okreslonym sposobem, a ak-
tywnoscig ucznidw. Nie ulega watpliwosci, Ze aby byta spelniona podstawowa zasada
dydaktyczna, to klasa musi by¢ aktywna zawsze. Nalezy pamietac, ze aktywnos$¢ przy
dedukgji jest inna niz przy indukcji, na co W. Gatecki zwraca uwage:

przy indukcji aktywnos$¢ byta twoércza, poszukujaca [...] przy dedukcji aktywnos$é¢
uczniow mogliby$my nazwaé stwierdzajaca i niejako wspomagajaca nauczyciela przy
jego wyjasnieniach®.

W. Gatecki stusznie zwraca uwage na aktywno$¢, jaka wykazuja sie ucznio-
wie w zaleznos$ci od stosowanych metod prezentowania materialu gramatyczne-
go. Oczywistym jest fakt, Ze samodzielne wysnuwanie wnioskéw przez uczniow,
sprawia im wiekszg satysfakcje, niz podawanie gotowych regut przez nauczyciela.
Uczniowie jednak muszg by¢ zmotywowani do dziatania i chcie¢ wykazywac sie ak-
tywnoscig, a to juz w duzej mierze zalezy od nauczyciela.

Piotr Nomanczuk, a wraz z nim inni przedstawiciele metody aktywnej w Polsce,
uwazali, Ze prezentacja struktur gramatycznych powinna odbywac sie tylko w for-
mie ustnej. Nie nalezy podawac uczniom regut i komentarzy. Zalecali, aby wprowa-
dzanie i przyswajanie struktur gramatycznych miato miejsce przy uzyciu ograni-
czonego zasobu stownikowego. Jesli chodzi o nauczanie materiatu gramatycznego,
wyrdznili 4 etapy. Pierwszy z nich polega na wdrazaniu uczniéw do uzywania przez
nasladowanie pewnej ilosci poprawnych form gramatycznych. Na drugim etapie
nastepuje rozpoznawanie tych form bez wyciggania wnioskow, gdyz jak twierdzi
P. Nomanczuk, aby opanowac jakas forme ,trzeba ja najpierw bezbtednie rozpozna-
waé w mowie i piSmie”®. Dopiero po rozpoznawaniu przez uczniéw danego zagad-
nienia mozna przej$¢ do trzeciego etapu, tj. zapoznania ze zjawiskiem gramatycz-
nym. Czwarty etap stanowia ,¢wiczenia w praktycznym tworzeniu przez analogie
i w oparciu o poznana zasade danych form do nowych wyrazéw”’. P. Nomanczuk
zwraca réwniez uwage na ograniczonag role gramatyki i uwaza, ze

gramatyka nie moze, oczywiscie, stanowi¢ wyodrebnionego elementu w procesie na-
uczania, lecz musi by¢ organicznie wlaczona w pozostate dziaty pracy nad jezykiem.
Nie moze wiec by¢ lekcji, czy tez czesci lekcji poswieconych gramatyce, ale tez nie po-
winno by¢ takich godzin, w ktoérych by nauczyciel nie uczyt uzywac poprawnych form
gramatycznych®.

Podsumowujac rozwazania nad nauczaniem gramatyki, P. Nomanczuk stwier-
dza, ze ,nalezy podchodzi¢ do niej wytgcznie praktycznie”.

* W. Gatecki, Jak uczy¢ gramatyki..., op. cit., s. 43.
5 Ibidem, s. 46.

¢ P. Nomanczuk, Aktualne zagadnienia metodyczne w nauczaniu jezyka rosyjskiego,
PZWS, Warszawa 1967, s. 48.

7 Ibidem, s. 49.
8 Ibidem.
9 Ibidem.
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Nie mozna zgodzi¢ sie z zaleceniami zwolennikdw metody aktywnej, aby gra-
matyki uczy¢ wytgcznie ustnie i nie wyjasnia¢ zagadnien gramatycznych, ani nie po-
dawac regut. Takie podejscie do nauczania gramatyki jezyka rosyjskiego nie spraw-
dza sie w szkole Sredniej. Uczniowie maja duza Swiadomos¢ jezykowa, chcg mowié
poprawnie, a bez znajomos$ci gramatyki zaréwno praktycznej, jak i teoretycznej
jest to niemozliwe. Powotujac sie na swoje doswiadczenie, autorka niniejszej pracy
uwaza, ze nauczanie zagadnien gramatycznych jezyka rosyjskiego w szkole $redniej
metodg aktywng jest niemozliwe.

W metodzie reproduktywno-kreatywnej gramatyka zajmuje wazne miejsce.
Wedle systemu nauczania panujgcego w polskiej szkole w latach 80.1 90. XX wieku,
jej wprowadzanie rozpoczyna sie na Il etapie nauczania w klasie piatej. Prezentacja
materiatu gramatycznego odbywa sie na bazie wiedzy uczniéw z zakresu gramatyki
jezyka polskiego i ,zaktada $wiadome opanowywanie przez uczniéw elementarnej
wiedzy jezykowej, ktora stanowi podstawe dla ksztattowania ich kompetenc;ji jezy-
kowej”*°. W nauczaniu gramatyki, na tym etapie, wykorzystywane sa teksty i dialogi
zamieszczone w podreczniku, opatrzone dodatkowo regutg, komentarzem w jezyku
polskim oraz zestawem ¢wiczen o charakterze gramatycznym. Zgodnie z zatozenia-
mi metody reproduktywno-kreatywnej,

Materiat gramatyczny, zawarty w podreczniku, obejmuje zaré6wno wskazane przez
program kategorie semantyczne, jak i reguty gramatyczne oraz wzorce odmiany (para-
dygmaty fleksyjne) czasownikow i rzeczownikdw, opatrzone zwieztym komentarzem,
sformutowanym w jezyku polskim. W podreczniku przestrzegana jest zasada $cistego
powiazania materialu gramatycznego z tekstem czytanki i dialogu. Poszczegdlne za-
gadnienia s3 wprowadzane w logicznie usystematyzowanej kolejnosci, umozliwiajacej
korelowanie nowo wprowadzonych wiadomosci z wiadomo$ciami, wprowadzonymi
uprzednio®.

W zwigzku z brakiem odpowiednich podrecznikéw szkolnych dla lice6w i tech-
nikéw, na nauczycielu spoczywa dobér i odpowiednie przygotowanie materiatu
gramatycznego. Nie przewiduje sie oddzielnych lekcji, czy tez ich fragmentéw po-
$Swieconych wylacznie nauczaniu gramatyki. Materiat gramatyczny moze by¢ pre-
zentowany zaréwno sposobem indukcyjnym, jak i dedukcyjnym, a jego nauczanie
przebiega w korelacji z leksyka i ortografig. Zwrécono uwage (wcze$niej te zalez-
nos$¢ docenit W. Gatecki), ze wiele zasad ortograficznych ma ré6wnocze$nie charakter
gramatyczny. Janusz Henzel sugeruje, by w nauczaniu gramatyki jezyka rosyjskiego
stosowac réznorodne ¢wiczenia i doceni¢ udziat ¢wiczen translacyjnych w przy-
swajaniu tego materiatu. Zwraca uwage, ze ¢wiczenia w ttumaczeniu krétkich zdan
z polskiego na rosyjski ,stuzy¢ powinny nie tylko do kontrolowania stopnia przy-
swojenia materialu gramatycznego, ale i do wdrazania tego materiatu”!2,

10 D. Dziewanowska, Ksztattowanie sprawno$ci mownych w procesie nauczania jezyka
rosyjskiego metodq reproduktywno-kreatywnq w klasach V i VI szkoly podstawowej, Prace
monograficzne Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, nr 175, Wydawnictwo Naukowe
WSP, Krakéw 1994, s. 70.

1 Ibidem, s. 76.

12 1. Henzel, Nauczanie jezyka rosyjskiego metodq reproduktywno-kreatywnq, Wydaw-
nictwo Naukowe WSP, Krakéw 1978, s. 81.
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Zatozenia metody reproduktywno-Kkreatywnej sprawdzajg sie w nauczaniu za-
gadnien gramatycznych w szkole $redniej, co miata okazje zweryfikowac autorka ni-
niejszego artykutu. Przeprowadzita ona eksperyment dydaktyczny, ktéry wykazat,
iz krotkie ¢wiczenia translacyjne optymalizujg przyswajanie materiatu gramatycz-
nego. Zauwazono, takze dobroczynny wptyw odwotan do wiedzy ucznidéw z zakresu
gramatyki jezyka polskiego oraz zasadno$c¢ stosowania komentarzy gramatycznych,
ktére utatwiajg uczniom przyswajanie wiedzy z tego zakresu. Dzieki za$ korelacji
gramatyki z leksyka i ortografig, jej nauczanie przebiega w spos6b ptynny i nie jest
dla uczniéw nuzace.

W metodzie sytuacyjno-czynnosciowej prezentacja nowego materiatu lek-
sykalno-gramatycznego polega na przytoczeniu przez nauczyciela wzoru, kto-
ry to uczniowie maja jak najczesciej stosowa¢ w praktyce. Wedtug Mieczystawa
Dziekonskiego przy nauczaniu gramatyki nalezy wykorzystywa¢ pogladowos¢,
tj. obserwacje, do$wiadczenie oraz stosowa¢ pomoce naukowe. Wprowadzanie
i utrwalanie za$ struktur jezykowych powinno odbywac sie w drodze kojarzenia
ich z otaczajacym Swiatem. Nalezy podawac uczniom gotowe wzorce jezykowe a nie
odrebne wyrazy, co przyczynia sie do stosowania przez uczniéw form leksykalno-
gramatycznych w formie komunikacyjnej. Dziekonski twierdzil, Ze nauczanie gra-
matyki speinia role wytacznie ustugows, gdyz celem nauczania jezyka rosyjskiego
jest jego praktyczne opanowanie przez uczniow'®. Mimo iz byt zdania, ze gramatyka
nie jest celem nauczania, dokonatl oceny przydatno$ci stosowania indukcji i deduk-
¢ji w nauczaniu gramatyki w warunkach polskiej szkoty. Jesli chodzi o nauczanie in-
dukcyjne, M. Dziekonski zauwazyt, Ze ma ono sporo zalet dla gimnastyki umystowej,
jest jednak zbyt czasochtonne oraz przyczynia sie do naduzywania jezyka polskiego
na lekcjach, gdyz cata analiza gramatyczna odbywa sie wta$nie w jezyku ojczystym,
a nie rosyjskim. Dedukcja, wedtug niego, wydaje sie bardziej produktywna dla po-
trzeb jezykowych, a stosujac ja oszczedzamy cenny czas na ¢wiczenia w méwieniu.
M. Dziekonski zwrdcit uwage, ze metoda dedukcyjna jest

tatwiejsza do przygotowania i przeprowadzenia przez nauczyciela w klasie, a co najwaz-
niejsze stwarza mozliwosci mechanizowania konstrukeji i regut gramatycznych przy
pomocy duzej ilosci ¢wiczen utrwalajgcych'.

Zatozenia metody sytuacyjno-czynnos$ciowej, podobnie jak metody aktywnej,
nie sprawdzaja sie na lekcjach jezyka rosyjskiego w szkole $rednie;j.

Ludwik Grochowski stat na stanowisku, ze gramatyka jest srodkiem utatwiaja-
cym praktyczne przyswojenie jezyka, a jej rola sprowadza sie do czynnika pomocni-
czego. Traktowat gramatyke jako

zbiér wiadomosci o jezyku, ktére spetniaja okreslong role w prezentacji, objasnieniu
i utrwalaniu materiatu jezykowego i ktére nie pozostaja bez znaczenia w sprawnym i po-
prawnym funkcjonowaniu aktow ustnej i szczeg6lnie pisemnej komunikacji jezykowe;j*®.

13 M. Dziekonski, Rola gramatyki w nauczaniu jezyka rosyjskiego, ,Jezyk Rosyjski” 1964,
nr2,s.9.
4 Ibidem, s. 8.

5 L. Grochowski, Metoda reproduktywno-kreatywna a metoda aktywna, ,Jezyk Rosyjski”
1981, nr 3, s. 149.
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L. Grochowski zaproponowat w odniesieniu do nauczania gramatyki jezyka ro-
syjskiego w szkole schemat postepowania: ,tekst (prezentacja i semantyzacja przy-
ktadéw) - wiadomosci (objasnianie) - umiejetnosci (Swiadome zastosowanie) - na-
wyki (¢wiczenia) -> komunikacja - systemowe uogolnienie”*¢. Ze schematu wynika,
ze na wytworzenie kompetencji komunikacyjnych wptywaja: dobor tekstow, obja-
$nianie wiadomosci, wykorzystywanie umiejetnosci w praktyce oraz wyc¢wiczone
nawyki. Odnoszac sie do powyzszego schematu, L. Grochowski gramatyke nauczana
w szkole nazwat gramatyka dydaktyczng. Uwazal, ze prezentujac materiat grama-
tyczny nie nalezy zapoznawac uczniéw z paradygmatami ani wykazywac réznic czy
podobienstw morfosyntaktycznych miedzy jezykiem polskim a rosyjskim.

Wydaje sie by¢ stuszne uzywanie terminu gramatyka dydaktyczna w odnie-
sieniu do gramatyki, ktdra jest nauczano w warunkach szkolnych. Nie mozna jed-
nak zgodzi¢ sie z L. Grochowskim, by nauczanie gramatyki przebiegato bez zapo-
znawania uczniow z wzorcami odmian i pozbawione byto komentarza. Odrzucenie
mozliwos$ci zestawien kontrastywnych jezyka rosyjskiego z jezykiem polskim, tez
nie wydaje sie by¢ stuszne. Jak zaobserwowano, wielu uczniéw na lekcjach jezyka
rosyjskiego automatycznie szuka réznic i podobienstw do jezyka polskiego, majac
Swiadomos$¢ pochodzenia obu jezykéw.

Terminem gramatyka dydaktyczna postuguje sie rowniez Wtadystaw Woznie-
wicz i definiuje jg: ,gramatyka dydaktyczna rozumiana jako opis regut kompetencji
jezykowej jest pewng wiedza (zbiorem informacji) o sposobach gramatycznie po-
prawnego formutowania tresci wypowiedzi. Wiedza o tych sposobach jest zawarta
w regutach gramatycznych (jezykowych)”'”. Wedtug W. WozZniewicza, reguty jezy-
kowe stanowig punkt wyjscia do kompetencji jezykowej, czyli tworzenia zdan gra-
matycznie poprawnych i zgodnych z regutami i sg pewnego rodzaju instrukcjami,
informujacymi o sposobach uzycia przyswajanych srodkéw jezyka zgodnie z jego
regutami. Zadanie nauczyciela polega na orientowaniu uczniéw ,w sposobach wy-
konywania dziatan i operacji z jednostkami materiatu jezykowego w czynnos$ciach
komunikowania sie za pomocg zdan zbudowanych poprawnie pod wzgledem gra-
matycznym”®, Na wybor sposobu orientowania moga mie¢ wptyw: wiasciwos$ci
przyswajanej struktury gramatycznej, stopien zaawansowania grupy jezykowej i in-
dywidualne wtasciwosci uczniéw. Orientowanie ucznidéw ze zjawiskami gramatycz-
nymi moze nastepowac przy pomocy: analogii, transformacji, schematu budowy
zdania, wzorca paradygmatu lub stownego rozwinietego opisu procedury dziatania
w postaci reguty jezykowej. W metodzie komunikacyjno-czynnosciowej nie prze-
widywano w strukturze lekcji odrebnego ogniwa ani czesci lekcji na ksztattowanie
nawykéw gramatycznych, zwanych réwniez ,internalizacjg regut poprawnego for-
mowania wypowiedzi”*®. W. WoZniewicz nie podwazat jednak zasadnos$ci nauczania
gramatyki. Uwazat, ze ksztaltowanie nawykéw gramatycznych nalezy do central-
nych zadan nauki jezyka obcego. Stat na stanowisku, ze gramatyke mozna opano-
wac w ¢wiczebnych czynnosciach komunikowania sie i przyswajac ja ,w kontekscie

6 L. Grochowski, Gramatyka w nauczaniu jezyka rosyjskiego w polskiej szkole, ,Jezyk Ro-
syjski” 1983, nr 5, s. 279.

17" W. WozZniewicz, Metodyka lekcji jezyka rosyjskiego, WSiP, Warszawa, 1987, s. 163.
8 Ibidem, s. 164.
19 Ibidem.
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ksztattowania konkretnej formy umiejetnosci ustnego i pisemnego komunikowania
sie”?0, Wedtug W. WozZniewicza, do przyswajania struktur gramatycznych przyczy-
nia sie ksztattowanie nawykowego operowania jednostkami materiatu jezykowe-
go. W Swietle twierdzen podejscia komunikacyjno-czynnos$ciowego sformutowano
wskazoéwki do dziatalno$ci praktycznej nad jednostkami materiatu gramatyczne-
go i opracowano 4 fazy pracy nad ich przyswajaniem. Faza pierwsza, to prezen-
tacja struktury gramatycznej i poznawanie przez ucznidw jej znaczenia i funkcji.
Prezentacji zazwyczaj dokonuje nauczyciel, ktéory w toku wypowiedzi ,eksponuje
strukture gramatyczng, na ile to mozliwe glosem, prezentuje jej zapis w odpowied-
niej formie [...], uSwiadamia jej znaczenie, po czym nastepuje reprodukcja struktury
gramatycznej droga pytan - odpowiedzi [...]"?. Pierwsza faza przyswajania struk-
tury gramatycznej pozwala ukierunkowac¢ uczniéw na jej kontekst komunikacyjny,
dzieki czemu powinni kojarzy¢ oni jej znaczenie i forme. Druga faza powinna trwac
maksymalnie krétko i moze mie¢ forme prostego schematu. W fazie tej, uczniowie
sg zapoznawani z budowg oraz pragmatyczng instrukcjg, pozwalajgcymi zoriento-
wac sie im ,w sposobach operowania jednostkami materiatu jezykowego zgodnie
z regutg jezykowa odnoszaca sie do budowy struktury gramatycznej”??. Trzecia faza,
to etap zasadniczy, ktory poswiecony jest ksztattowaniu nawyku gramatycznego
poprzez wykonywanie prostych ¢wiczen quasi-komunikacyjnych, w ktérych formo-
wane s3 zdania gramatycznie poprawne i zgodne z odpowiednia reguta jezykowa.
Cwiczenia odnosza sie do realnych zadan, potrzeb i sytuacji komunikowania sie.
Technika komunikacyjna, jak nazywa ja W. WozZniewicz, umozliwia réwnoczesne

ksztattowanie mechanizmu analogii w tworzeniu form wyrazéw, sprzyja naturalnemu
powstawaniu mechanizmu aktualizacji struktury w $wiadomosci uczacego sie odpo-
wiednio do potrzeby czy zadania komunikacyjnego, stwarza mozliwosci jej uswiado-
mienia i generalizacji w formie pewnego stereotypu, zgodnie z indywidualnymi sposo-
bami (strategiami) uczenia sie?.

W czwartej fazie nastepuje ksztattowanie wiasciwosci nawykéw gramatycz-
nych, o ktérych byta mowa w poprzednich fazach. Ostatni element stanowig wyko-
nywane przez uczniow zadania w toku mniej lub bardziej naturalnych ¢wiczebnych
czynnosci komunikowania sie. Uczniowie w ¢wiczeniach quasi-komunikacyjnych
tego etapu winni skupiac sie nie tyle na formie wypowiedzi, co na tresci.

W. Wozniewicz wiele miejsca poSwiecit gramatyce. Jej nauczanie podzielit na
etapy i szczegétowo oméwit. Stat jednak na stanowisku, ze gramatyke mozna opa-
nowac w ¢wiczebnych czynno$ciach komunikowania sie, a do przyswajania struktur
gramatycznych przyczyniaja sie ksztattowane nawyki jezykowe. Stusznie zwrécit
uwage, ze na wybor techniki, ktérg ma by¢ nauczane dane zagadnienie gramatyczne
maja wptyw: wtasciwosci przyswajanej struktury gramatycznej, stopien zaawanso-
wania grupy jezykowej i indywidualne wtasciwosci uczniéw.

20 Ibidem, s. 166.
21 Ibidem, s. 168.
22 Ibidem, s. 169.
3 Ibidem.
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Zoja Skrundowa najbardziej szczeg6towo opisuje, jak powinna wyglada¢ praca
nad nauczaniem gramatyki jezyka rosyjskiego. Jej zdaniem, spos6b wprowadzania
zjawisk gramatycznych ma istotny wplyw na efektywno$¢ nauczania. Wymienia
ona kilka podstawowych sposobéw zapoznawania uczniéw z materiatem grama-
tycznym oraz dokonuje ich analizy pod katem przydatnosci stosowania w naucza-
niu gramatyKki rosyjskiej. Oprocz indukcji i dedukgji, Z. Skrundowa omawia technike
polegajaca na postugiwaniu sie modelami oraz pytaniami pomocniczymi, a takze
leksykalnemu wprowadzaniu niektérych zjawisk jezykowych. Zaletg indukcji jest
aktywizacja mtodziezy oraz pobudzanie jej do samodzielnego mys$lenia. Wptywa
ona na efektywno$¢ procesu poznawczego, ,gdyz wiadomosci i umiejetnosci zdoby-
te wlasnym wysitkiem zazwyczaj zostajg gtebiej zrozumiane i mocniej sie utrwalaja
w pamieci”?, Z. Skrundowa twierdzi, Ze technika ta, , [ ...]ksztalci zdolno$ci obserwa-
cyjne, umiejetno$¢ por6wnywania i wnioskowania; jest atrakcyjna, zaktada bowiem
czynny udzial uczniéw w procesie poznawczym|[...]”?. Jesli chodzi o wiek uczniéw,
dla ktdérych przewiduje sie wykorzystywanie tego sposobu, Z. Skrundowa zaleca, by
byta to mtodziez starsza i bedaca do pewnego stopnia zaawansowana w nauce jezy-
ka. Podaje jednak konkretne przyktady uzycia tej techniki w poczatkach nauczania.
Indukcje mozna traktowac jako sposéb uniwersalny w wykrywaniu prawidtowo-
$ci gramatycznych i za jej pomocg wprowadzac réznorodne zjawiska gramatyczne
(morfologiczne, sktadniowe, fleksyjne i stowotwoércze)?. Przeciwstawng indukcji
technikg prezentowania materiatu gramatycznego jest dedukcja. W dedukcji to
sformutowana reguta oraz odpowiedni materiat przyktadowy stanowia punkt wyj-
$ciowy. Z. Skrundowa, tak jak W. Gatecki, zwraca uwage, ze poznawanie nowych zja-
wisk jezykowych przez uczniéw z wykorzystaniem tej techniki ma charakter bierny,
a zarazem jest to najtatwiejszy i najszybszy sposéb dla nauczycieli. Autorka zaleca,
aby stosowac te metode ,oglednie i z umiarem”?’, mimo iz nadaje sie do prezenta-
cji kazdego zjawiska gramatycznego. Z. Skrundowa zwraca uwage na brak moty-
wacji uczniow na lekcjach, na ktérych wykorzystywana jest dedukcja: ,Metoda ta
niedostatecznie aktywizuje uczniéw, jest dla nich mato atrakcyjna, przy dtuzszych
objasnieniach staje sie nuzaca, a przy czestym stosowaniu moze wywotac znieche-
cenie”?, W niektérych przypadkach:

,a) gdy indukcyjny sposéb podawania konkretnego zjawiska jest zbyt trudny
ze wzgledu na charakter danego zjawiska lub z powodu niedostatecznego przygoto-
wania jezykowego i intelektualnego uczniéw na danym etapie nauczania, natomiast
wprowadzanie za pomocg modelu nie daje sie zastosowac;

b) gdy wprowadzenie sposobem indukcyjnym jest niewspdtmiernie pra-
cochtonne w stosunku do zamierzonych wynikéw, a jednoczes$nie zjawisko nadaje
sie do przedstawienia w postaci modelu;

c) jezeli charakter zjawiska nie wymaga wyjasnien, lecz jedynie kroétkiej infor-
macji, wobec czego stosowanie innych metod jest zbyteczne;

N}

* Z.Skrundowa, Nauczanie gramatyki jezyka rosyjskiego, WSiP, Warszawa 1985, s. 43.
% Ibidem.

¢ Ibidem, s. 44.

7 Ibidem, s. 46.

% [bidem.
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d) w sporadycznych wypadkach, gdy z przyczyn obiektywnych i od nas nieza-
leznych zmuszeni jesteSmy skrdéci¢ czas pracy nad danym zjawiskiem lub gdy po-
trzeba zastosowania tej metody wynika z indywidualnej koncepcji konkretnej jed-
nostki metodycznej”?, wprowadzanie nowego materiatu sposobem dedukcyjnym
jest celowe i uzasadnione.

Zjawiska gramatyczne mozna prezentowac postugujac sie modelami. Model
jest to

schemat okreslonego typu wypowiedzi (zdania), ktory daje sie napeinia¢ rézng kon-
kretng trescig, w wyniku czego otrzymujemy szereg wypowiedzi analogicznych pod
wzgledem struktury sktadniowej i ogélnego celu komunikatywnego, rézniacych sie za$
jedynie trescia szczegotowa*’.

Zdania bedace modelami stanowig wzor, na podstawie ktdrego mozna budowac
analogiczne zdania pod wzgledem struktury. Z. Skrundowa docenia te forme pracy
szczegdlnie w poczatkach nauczania, gdzie poszczego6lne modele bywaja przyswaja-
ne w drodze imitacji i petnig role pomocy pogladowej. Postugiwanie sie nimi na tym
etapie jest zawezone jednak do kilku konkretnych sytuacji. Praktycznos¢ uzycia mo-
deli w pracy nad gramatyka, zauwaza sie we wprowadzaniu zjawisk sktadniowych
(rekgji, konstrukeji przyimkowych, réznych typow i rodzajow zdan, specyficznych
konstrukcji mownych),rézniacych sie budowa od semantycznych odpowiednikow
polskich. Z. Skrundowa opisuje schemat pracy opartej na modelach, gdzie w pierw-
szej fazie nalezy zaprezentowac uczniom

jedno zdanie, ktére stanowi realizacje danego modelu (tj. schematu wypowiedzi); po
zrozumieniu przez uczniéw jego znaczenia i struktury sktadniowej przystepujemy na-
tychmiast do ¢wiczen polegajacych na wypetianiu modelu inng szczegétowa trescia,
czyli na budowaniu analogicznych zdan wedtug podanego wzoru”.

Cwiczenia przebiegajace wedtug powyzszego schematu przyczyniajg sie do
wytworzenia ,nawyku postugiwania sie dana konstrukcja w mowie wtasnej”3'.
Niektdre zjawiska gramatyczne wprowadza sie i utrwala jedynie leksykalnie przez
,pamieciowe przyswajanie - w drodze imitacji i powtarzania - poszczeg6lnych kon-
strukcji lub oddzielnych form niektérych wyrazéw potraktowanych jako zjawiska
jednostkowe]...]"%%. Stosowanie tej techniki w nauczaniu gramatyki ma rézne uza-
sadnieniaicele orazjestzalezne od poziomu zaawansowania. W poczatkowym okre-
sie nauczania przyczynia sie do gromadzenia materiatu gramatyczno-leksykalnego,
a takze pomaga podja¢ pierwsze kroki w porozumiewaniu sie w jezyku rosyjskim.
Na dalszym etapie nauki jezyka, wykorzystywanie przyswajania pamieciowego,
przydaje sie do wprowadzania zagadnien potrzebnych do realizacji danego tematu,
przewidzianych jednak w programie nauczania w klasach wyzszych. Przyswajania
leksykalnego wymagaja réwniez niekiedy zjawiska gramatyczne, ktdre nie dajg sie
wyttumaczy¢ za pomoca regut. Naleza do nich, przede wszystkim, zjawiska morfolo-
giczne, np.: dopetniacz liczby mnogiej rzeczownikéw typu: riias, congar, camnor itp.,

29 [bidem.
30 Ibidem, s. 44.
31 Ibidem.
32 Ibidem, s. 47.
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odmiana rzeczownikéw: MaTsb, 104b, formy stopnia wyzszego niektérych przymiot-
nikow i przystéwkéw: xopommuii — jiydine, BBICOKMH — Bblle, rzeczowniki rodzaju
meskiego i nijakiego tworzace mianownik liczby mnogiej za pomoca zakonczen -bsi:
OpaThs, ChIHOBBS, itp. Ostatnim Srodkiem utatwiajagcym przyswajanie materiatu
gramatycznego, jaki Z. Skrundowa omawia, jest stosowanie pytan pomocniczych
i kojarzenie danego zjawiska z tym pytaniem. Cwiczenia utrwalajace polegaja na
udzielaniu poprawnej gramatycznie odpowiedzi, dzieki uzyciu pytania pomocni-
czego. Autorka zauwaza, ze w wielu sytuacjach stawianie pytan jest pozadane przy
nauczaniu gramatyki, a w niektérych wypadkach wrecz niezbedne, np.: ,w pracy
nad morfologia przy wprowadzaniu form poszczegdlnych przypadkéw”®, ,dla opa-
nowania rekcji poszczegoélnych wyrazow”** oraz ,przy opanowaniu specyfiki sktad-
niowej poszczegolnych konstrukcji mownych, rézniagcych sie pod tym wzgledem od
semantycznych odpowiednikéw polskich”3®,

Z. Skrundowa bardzo szczegétowo omoéwita zagadnienia gramatyczne w na-
uczaniu jezyka rosyjskiego oraz problemy wynikajace z ich nauczania. Doktadnie
analizuje materiat gramatyczny i formutuje zalecenia co do sposob6w jego prezen-
towania. Oprdcz indukgcji i dedukcji, dostrzega potrzebe uzycia w ,ktopotliwych”
przypadkach innych technik, na przyktad: postugiwania sie modelami, pytaniami
pomocniczymi, a takze leksykalnego wprowadzania niektdrych zjawisk jezykowych.
Techniki zaprezentowane przez Z. Skrundowa maja szanse na powodzenie pod wa-
runkiem opatrzenia zagadnienia gramatycznego odpowiednim komentarzem.

W obszernej literaturze glottodydaktycznej jest wiele opracowan poswieco-
nych prezentacji, utrwalaniu i wdrazaniu zjawisk gramatycznych do praktyki je-
zykowej. Wiele wskazéwek na ten temat mozna znalez¢ w aktualnie obowigzujg-
cych programach nauczania jezyka rosyjskiego. Decyzja jednak o wyborze technik
nauczania gramatyki oraz doborze i selekcji materiatu gramatycznego w praktyce
spoczywa na nauczycielach.
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B3rnagbl AMHrBOAUAAKTUKOB-PYCUCTOB

Ha 06y4yeHne MHOA3bIYHOM (PYyCCKOM) rpaMmaThKe
B NO/IbCKOIA WKONe

Pestome

B craTbe 06CYXXAAIOTCA BONPOCHI, CB3aHHblE C 06y4eHHeM IpaMMaTHKe Ha ypoKax Io
MHOCTPAHHBIM f3bIKaM (0COGEHHO 10 PYCCKOMY SI3bIKY) B IOJIBCKOH IIKOJIe. ABTOpP CTaTbU
aHaJIM3UPyeT B3TJIAJbI NMOJbCKUX JIMHIBOAWJAKTHKOB-PYCUCTOB, CTODOHHUKOB KOMOHHHU-
POBAHHOTO, aKTUBHOTO, PENPOAYKTUBHO-KPEATHBHOI'0 U KOMMYHHUKATHBHO-/eITEbHOCT-
HOTO METOJIOB, U MX OTHOIIEHHs K 00Y4YeHHI0 MHOSI3bIYHOHM rpaMmaTuke. B craTbe pac-
CMaTPUBAIOTCH TAKXKE CNOCOObI MPe3eHTAalMd HOBOTO I'PaMMaTH4eCKOro MaTepuasa, ero
3aKpelJIeH!s ¥ IpUMeHEeHHUs Ha NPAKTHKe.

KniwoueBble cj10Ba: 06ydyeHHe rpaMMaTHKe, AeAyKIUs, HUHIYKIWS, Ipe3eHTalus rpaMMaTH-
YecKOro MaTepuasa, rpaMMaTH4YecKue siBjaeHUus B o6yyeHur PKH, rpaMmmaTuka B MeToZax
06y4eHUs PYCCKOMY SI3bIKY, FpaMMaTHKa B MeTO/1aX 00Y4YeHUs1 MHOCTPaHHBIM f13bIKaM

The views of Russian language teaching specialists
on the foreign language (Russian) grammar teaching
in Polish schools

Abstract

The article focuses on issues connected with teaching grammar during foreign language les-
sons (mainly Russian) in Polish schools. The views of Russian language teaching specialists of
Polish nationality are presented, including the supporters of the comparative method, active
method, repetitive-creative method and situational-activity method as well as their approach
to teaching grammar. The article presents the ways of presenting material, its consolidation
and practical use.

Key words: teaching grammar, deduction, induction, grammar presentation, grammar phe-
nomena in teaching Russian as a foreign language, grammar in teaching foreign languages,
grammar in teaching Russian
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