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W prowadzenie

Ksiazka nalezy do lingwistyki pedagogicznej, ma charakter interdyscyplinarny, sy-
tuuje sie na pograniczu jezykoznawstwa, psychologii i pedagogiki.

Przedmiotem moich rozwazan jest komunikacja jezykowa dziecka w wieku
przedszkolnym rozpatrywana ze wzgledu na jej afektywne nacechowanie, czemu
stuza gtéwnie, ale nie tylko, wyrazenia dzwiekonasladowcze.

Pierwotnym zamierzeniem miata by¢ préba okreslenia, w jaki sposéb wyrazy
dzwiekonasladowcze wptywajg na rozwijanie i usprawnianie mowy dziecka przed-
szkolnego. Jednak w miare gromadzenia materialu badawczego (0o ktérym bedzie
mowa w teks$cie) uswiadomitam sobie, ze wazna jest nie tylko struktura wyrazen
dzwiekonasladowczych, lecz przede wszystkim ich charakter ekspresywny oraz ze
cata komunikacja dziecka przedszkolnego nacechowana jest afektywnie. Wida¢ to
miedzy innymi w odkrytej przez J. Piageta mowie egocentrycznej.

W rozwoju jezykowym matego dziecka funkcja ekspresywna odgrywa doniostg
role, poniewaz stuzy do wyrazania jego uczu¢ i reakcji otoczenia. Dopiero p6zniej,
w wieku szkolnym, ustepuje ona funkcji komunikatywnej.

Wiasnie do wyrazania ekspresji dzieciecej predestynowane sg wyrazenia dzwie-
konasladowcze (onomatopeje) ze wzgledu na swojg stosunkowo prostg strukture fo-
niczng i rytmiczne powtarzanie tego samego elementu, zaréwno morfologicznego
(wyraz, morfem), jak tez sktadniowego (wyraz, fraza, cate zdanie). Oprécz wyrazen
dzwiekonasladowczych warto$¢ emocjonalng (ekspresywno-impresyjng) posiadajg
réowniez inne elementy jezyka, takie jak: akcent, melodia, przedstawienie skiadni-
kéw, pauza, zawieszenie gtosu, wypowiedzi urywane.

Monografia sktada sie z wprowadzenia, czterech zasadniczych czesci, podsu-
mowania i bibliografii. W postaci zatgcznika przygotowano propozycje zastosowan
metodycznych.

Ksigzka adresowana jest do wszystkich zainteresowanych problematyka wyko-
rzystania wyrazenn dZzwiekonasladowczych w usprawnianiu jezyka dziecka w wieku
przedszkolnym.

W tym miejscu pragne podziekowaé prof, dr hab. Teodozji Rittel za inspirujace
sugestie oraz zyczliwe wsparcie.

Osobne podziekowania sktadam recenzentkom: prof, dr hab. Jolancie Szempruch
oraz prof, dr hab. Jadwidze Kowalikowej, za krytyczne uwagi i cenne wskazéwki.



ROZDZIAL |

Stan badan nad jezykiem matego dziecka

(do wieku szkolnego)

1. Poczatki zainteresowan, badania XX -wieczne, K Buhler

Jezykiem dziecka interesowano sie juz w starozytnosci w zwigzku z dgzeniem do po-
znania pochodzenia jezyka ludzkiego. Swiadczy o tym relacja Herodota na temat
eksperymentu egipskiego faraona (2 tys. p.n.e.), ktéry nakazat wychowywa¢ dwdjke
dzieci w izolacji po to, by zaczelty méwi¢ w najstarszym jezyku $wiata, tj. frygijskim.
Do jezyka dziecka odwotywali sie tez filozofowie greccy w dyskusji nad naturalng
i umowng geneza jezyka (Milewski 1965).

Systematyczne badania nad jezykiem matego dziecka rozwinely sie w zwigzku
z ewolucyjng koncepcja jezyka, ktorej inspirator, sam K. Darwin, opublikowat artykut
A biographical sketch ofan infant (1877). Pod koniec stulecia w rozprawach na temat
fonetyki historycznej bywajg cytowane przyktady gtoséw dzieci (a takze zwierzat) jako
pozostatos$é pierwotnych stadiéw ewolucji jezyka. Pojawiajg sie tez systematyczne opi-
sy, tj. dzienniczki, w ktérych rodzice, gtéwnie psycholodzy ijezykoznawcy, opisujg na
biezgco proces pojawiania sie poszczegdlnych glosek, stéw i zdan. W Polsce dzien-
nik taki prowadzit jeden z najwybitniejszych polskich jezykoznawcéw J. Baudouin de
Courtenay, ktéry w latach 1885-1904 udokumentowat nabywanie jezyka przez pie-
cioro swoich dzieci. Ten liczacy ok. 11 000 stron maszynopisu dziennik opublikowata
w 1974 r. M. Chmura-Klekotowa.

Synteze XIX-wiecznych badan nad jezykiem matego dziecka dali Klara i Wilhelm
Sternowie (1909), opisujac go w kategoriach psychologicznych i jezykoznawczych.
Z interesujacych nas zagadnien zwrdcili oni uwage na role ekspresji jako Zrédta, a ra-
czej jednego ze zZrédet powstawania jezyka u dziecka (por. Shugar, Smoczynska 1980,
s. 11-12).

Wiele uwagi procesowi nabywania jezyka przez dziecko poswiecit znany psycholog
i jezykoznawca austriacki K. Btthler, ktéry w swej Teoriijezyka (1934, por. Milewski
1965, s. 34) stworzyt ogélny model postugiwania sie jezykiem:
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stuchanie-------- » rozumienie

1

moéwierlie <-------- zapamietanie

2. Koncepcja J. Piageta

Najwybitniejszym badaczem myslenia i jezyka dziecka pierwszej potowy XX
wieku byt niewatpliwie psycholog szwajcarski J. Piaget (Genewa), autor hipotezy
o tzw. mowie egocentrycznej. Pozostajac pod wptywem F. de Saussure’a, dokonat
szeregu do dzi$ aktualnych obserwacji, m.in. na temat zadawanych przez dziecko
pytan (ktére nie zawsze sg pytaniami, bo dziecko nie na wszystkie z nich oczekuje
odpowiedzi), na temat rozumienia kierowanych do dziecka wypowiedzi (odpowiedz
twierdzgca wcale nie oznacza, ze dziecko je zrozumiato), wreszcie na temat podo-
bienstwa pewnych form ekspresji dzieciecej do wypowiedzi os6b chorych psychicz-
nie (autyzm, rozumienie ,paranoiczne” - bez odniesienia do rzeczywistosci).

Wydaje sie, ze J. Piaget odkryt istote dzieciecej komunikacji, ktéra zewnetrznie
przypomina struktury jezyka dorostych, jednak pod wzgledem funkcji i sposobu
postugiwania sie nig blizsza jest raczej komunikacji ludéw pierwotnych. Juz w swej
pierwszej syntezie Mowa i myslenie dziecka (1923, 1929, 1992) stwierdzit, na pod-
stawie obserwacji grupki dzieci, ze gtéwng formg ich mowy jest monolog, wzgled-
nie monolog zbiorowy, nieadresowany do rzeczywistego odbiorcy. Te forme - dzi$
by$smy powiedzieli: ,dyskursu” nazwat J. Piaget ,mowag egocentryczna”, uznajac ja
za pierwotng wobec ,mowy uspotecznionej”, a co wazniejsze za wtasciwg (gtéwna)
postacé ekspresji jezykowej piecio-, szescioletniego dziecka.

Dla J. Piageta jezyk nie byt sam w sobie przedmiotem obserwacji jako okre-
$lona struktura, lecz —z jednej strony - narzedziem do poznania umystu dziecka,
z drugiej za$ - jego obrazem. Na uwage zastuguje tez stosunek Piageta do jezyko-
znawstwa; jako przedstawiciel psychologii funkcjonalnej blizszy jest w swej pracy
0 mowie i mys$leniu dziecka koncepcji K. Btthlera, skupia sie wiec na funkcjach
lich psychologicznej interpretacji (podtozu). Jednak pod koniec zycia zwrécit sie
w strone koncepcji swojego poprzednika z Genewy - Ferdynanda de Saussure’a,
ktéry w nieopublikowanym za zycia Kursie jezykoznawstwa og6lnego (1916/1990)
stworzyt podstawy strukturalizmu. J. Piaget w niewielkim, ale pomystowym meto-
dologicznie opracowaniu (1972), przetransponowat zasady strukturalizmu jezyko-
znawczego na materie psychologiczng i w nawigzaniu do tzw. psychologii postaci
(Gestaltpsychologie) skonstruowat model opisu zjawisk psychicznych, wzbogacajac
koncepcje F. de Saussure’a o model dynamiczny dziatajacych na siebie, a zarazem
autonomicznych struktur psychicznych.



Jezykoznawstwo z psychologig taczy J. Piaget badajac logike matego dziecka,
ktéra traktuje jako spéjny system, rézny rzecz jasna od zasad logiki dorostych.

Badajac jezyk matego dziecka J. Piaget opiera sie przede wszystkim na obser-
wacji zachowan uczestnikéw zabawy (dzi$ bySmy powiedzieli: dzieciecych interakcji
zabawowych), dokonuje jednak pewnych eksperymentéw, w ktérych dziecko wyste-
puje w roli ,sprawozdawcy-narratora” i opowiada zastyszane opowiadanie swoim ko-
legom przedszkolnym (w tzw. Domu Dziecka w Genewie), podczas gdy obserwujacy
ich Piaget bada reakcje odbiorcéw na zrozumiato$¢ relacjonowanego opowiadania.
Chodzi wiec o to, co p6zniej D. Hymes (1972) nazwat kompetencja komunika-
cyjna, czyli zdolnoscia dziecka do dostosowania sie do sytuacji.

Roéwnie wazng dla interpretacji komunikacji przedszkolnej jest koncepcja rozu-
mowania ,prelogicznego” u dzieci do 7-8 roku zycia (por. Sad i rozumowanie dziec-
ka, Lwoéw-Warszawa, b.r.). Mimo ze autor zmodyfikowat z czasem swg koncepcje
do stwierdzenia odrebnosci logiki dziecka wobec logiki dorostych, wydaje sie, ze
potwierdzeniem tej hipotezy jest znane w psychiatrii odréznienie ,psychiki archa-
icznej” (wkasciwej dzieciom, chorym psychicznie, ludom pierwotnym, marzeniom
sennym) od normalnej psychiki cztowieka dorostego. Ot6z ta wtasnie psychika cha-
rakteryzuje sie m.in. brakiem zasady niesprzecznosci (dziecko uwaza sie za misia,
kotka, pieska i np. szczeka, miauczy, ale zapytane przez mamusie o brak ogonka,
moéwi, ze jest np. kotkiem - Justyng; moze byéjednoczesnie w ré6znych miejscach, np.
w domu i na Lysej Gérze u czarownicy).

Warto przypomnie¢ stwierdzony przez L. Geppertowa (1968) fakt, ze spéjniki
relacyjne hipotaktyczne (upodrzedniajace) oraz przyimki relacyjne pojawiajg sie
dopiero ok. 6 roku zycia. Wczes$niej dziecko ogranicza sie do taczenia wszystkiego
ze wszystkim poprzez proste dodawanie wyrazane spojnikiem ,i”.

Co sie tyczy funkcji jezykowych, to najwazniejsze wydaje sie, nawigzujace do
F. Saussure’'a (1916) i K. Btthlera (1934) stwierdzenie J. Piageta, ze warunkiem
wytonienia sie (zaistnienia) u dziecka jezyka jest obecno$¢ funkcji symbolicznej,
ktérej innymi (niz komunikacja jezykowa) przejawami sg tzw. zabawy symboliczne
i nasladownictwo odroczone. Zjawisko to wystepuje ok. 3 roku zycia, a wiec na po-
czatku wieku przedszkolnego. Natomiast w drugiej fazie (4-5 lat) nastepuje szybki
rozw6j ,wyobrazen umystowych”, ktére czesto modyfikujg (znieksztatcajg) rzeczy-
wisto$¢ i juz wczes$niej pozwalajg dziecku na rojenia (marzenia). Wydaje sie, ze
z owymi images mentales mamy wtasnie do czynienia w oméwionej wyzej ,mowie
egocentrycznej”, ajednym z przejawéw tych wyobrazen jest ekspresja stowna i ,kre-
atywna” funkcja jezyka u dzieci, znajdujgca paralele w poezji oraz magii. Jest wiec
rodzajem (odmiang) funkcji performatywnej w rozumieniu Austina (1962). Jedna
z ostatnich prac J. Piageta Strukturalizm (1972) wprawdzie nie dotyczy bezpos$red-
nio jezyka dziecka, ale tgczac jezykoznawstwo z psychologig stwarza potrzebng
w tej kwestii aparature pojeciowa.
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3. Prace jezykoznawcéw polskich, szko4a S. Szumana

Nie liczac wspomnianych wyzej obserwacji J. Baudouina de Courtenaya, syste-
matyczne badania nad jezykiem matego dziecka rozpoczeli jezykoznawcy polscy po
11 wojnie $wiatowej. Ich prace, dzieki bogactwu zebranego materiatu, sklasyfikowane-
go przy uzyciu nowoczesnej metodologii, zachowujg do dzi$ swa warto$¢. Wprawdzie
dotycza one gtéwnie okresu niemowlectwa i drugiego roku zycia, tym niemniej wnoszg
wiele do naszej wiedzy na temat jezyka dziecka przedszkolnego.

Wymieni¢ tu trzeba trzy kolejne syntezy: L. Karczmarka (1953), P. Smoczynskiego
(1955) oraz M. Zarebiny (1965), nawigzujacej do pogladéw R. Jakobsona (1964),
ktéry we wczesniejszych swych pracach zwracal uwage na odwrécong kolejno$¢ na-
bywania jezyka i rozpadu systemu jezykowego w afazji (Zarebina 1973). Wprawdzie
kwestia ta nie ma zasadniczego znaczenia dla psycholingwistycznych badan nad je-
zykiem dziecka przedszkolnego, wydaje sie jednak, ze wnioski wynikajace z anali-
zy zaburzen mowy u oséb dorostych odnosza sie tez do dzieci niepetnosprawnych.
Mianowicie obecne w ich mowie funkcje i kategorie powinny okaza¢ sie najtrwalsze,
gdyz sa najstarsze, o ile rzeczywiscie hipoteza R. Jakobsona - jak na razie nie udo-
wodniona - okaze sie prawdziwa.

Z badan bioracych za punkt wyjscia psychike (a nie jezyk) dziecka wymieni¢ trze-
ba, rozpoczete juz przed wojna, studia Stefana Szumana (1939) oraz jego ,.szkoty kra-
kowskiej”, zwkaszcza za§ M. Przetacznikowej (1959, 1968, 1976), L. Geppertowej
(1968), zas ostatnio M. Kielar-Turskiej (1984, 1985,1992), M. Smoczynskiej (1980),
M. Ligezy (1982). Zalozeniem tego kierunku jest koncepcja dziatania jako czynnika
organizujacego umystowy rozwoéj dziecka, ktérego doswiadczenia uzewnetrzniajg sie
w pewnych kategoriach pojeciowych, a zadaniem badacza jest poszukiwanie ich jezy-
kowych wyktadnikéw.

Blizszego oméwienia wymaga twérczo$¢ naukowa i dziatalno$¢ edukacyjna
S. Szumana. Jako lekarz z wyksztatcenia, swoje zainteresowanie psychikg matego
dziecka ujawnit w badaniach nad rozwojem spostrzegania i reprodukowania ksztat-
téw oraz nad twdrczoscig rysunkowa (1926, 1927). Nastepnie zajmowat sie rozwo-
jem myslenia (1938), osobowosci (1939—1945) i rola dziatania (1955), wreszcie
wychowaniem estetycznym widzianym na szerokim tle filozoficznym (1962, 1969).
Jezykiem matego dziecka zajmowat sie S. Szuman przy wielu okazjach (zwilaszcza
w 1939 i 1968). Obszerny, dwutomowy wybér jego prac, z przedmowg i wprowadze-
niem: Studia nad rozwojem psychicznym dziecka (t. 1) i Podstawy rozwoju i wychowa-
nia w ontogenezie (t. 1l) ukazat sie w 1985 r.

S. Szuman potrafit tgczyé w swoich pracach na pozér oderwane od zycia koncep-
cje filozoficzne, estetyczne i jezykoznawcze z wnioskami wynikajacymi z obserwacji
konkretnych zachowan dziecka. Szczegélnie cenne sg tu ,,dzienniczki mowy (dziecka
imieniem Inka), na podstawie ktérych autor dokonuje uogdlniajgcej charakterystyki
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procesu nabywania jezyka, uczenia sie w warunkach rodzinnych, roli mimiki i gestéw
(dzi$ by$my powiedzieli ,komunikacji niewerbalnej’). Dla Szumana mowa dziecka
jest przede wszystkim $rodkiem do poznaniajego psychiki, a zarazem narzedziem my-
$lenia, stad wynika jego zdaniem potrzeba wdrazania dziecka do tego, by wypowiada-
to sie (a wiec i myslato) w spos6b sprawny i uporzgdkowany. Na podstawie materiatu
kilku ,dzienniczkéw mowy” matych dzieci Szuman (1968, 1985) oméwit proces na-
bywania przez nie okreslen oséb, zawodéw, narodowosci i nazwisk. Scharakteryzowat
na materiale dzienniczka Inki semantyke niezwykle waznego w procesie wychowania
czasownika musie¢ na tle réznych przejawéw oporu 7-letniego juz prawie dziecka
wobec nacisku dorostych. Doszedt do waznego wniosku, ze mate dziecko wiecej wie,
niz potrafi to wypowiedzie¢, stad u niego wypowiedzi pozornie eliptyczne. Z omawia-
nych przeze mnie zagadnien szczegélnie wazna jest szumanowska ,pedagogika pytan
dzieciecych” (i modele odpowiedzi).

Pozostajac jeszcze przy tradycyjnych metodach badaniajezyka i myslenia dziec-
ka, wspomnie¢ trzeba o koncepcjach m.in. L. Wygotskiego (1966) na temat spo-
tecznej genezy mowy (polemika z koncepcja J. Piageta) oraz jezyka jako narzedzia
w przekazie kulturowym miedzy dorostymi a dzie¢mi. Prace te byly przedmiotem
ozywionej dyskusji w $rodowiskach psychologéw jezyka dziecka (por. Przetacznikowa
1976, s. 463-483).

4., Hipoteza N. Chomsky'ego, psycholingwistyka rozwojowa

Nieco inng droga szly badania uczonych amerykanskich. Zgodnie z zatozeniami
behawioryzmu, jezyk dziecka traktowano jako ,,zachowanie werbalne” lub ,werbalizo-
wang interakcje”, a proces nabywania mowy ujmowany bytjako ,uczenie sie niezwykle
ztozonego systemu nawykéw symbolicznych” (por. Badania..., 1980, s. 16).

Przetomem stata sie recenzja krytyczna znanej pracy B.F. Skinnera Verbal be-
havior (1957) dokonana przez N. Chomsky’ego. Zdaniem N. Chomsky’'ego dziec-
ko jest w stanie opanowaé jezyk, poniewaz posiada wrodzony mechanizm jego
przyswajania - LAD (laguage acquisition device), ktéry pozwala mu, na podsta-
wie zastyszanych u dorostych wypowiedzi, na tworzenie abstrakcyjnych regut,
ktére z kolei dzieki LAD umozliwiajg generowanie nieskonczonej ilosci zdan. Na
tym polega - wedlug Chomsky'ego - ,twoérczy (kreatywny) charakter jezyka”.
A wrodzona wiedza dziecka o tych regutach to wtasnie kompetencja jezykowa.

Koncepcje N. Chomsky’ego w odniesieniu do jezyka dziecka rozwinat w 1973 r.
D.l. Siobin (Berkeley), ktéry na skale swiatowg zorganizowat poréwnawcze badania
nad jezykiem matego dziecka. Jego celem byto: 1) ustalenie uniwersaliéw rozwojo-
wych, czyli kolejnosci pojawiania sie poszczeg6lnych zjawisk; 2) odkrycie réznic mie-
dzy jezykami wynikajacych z charakteru $rodowiska i kultury; 3) weryfikacja hipotezy
N. Chomskyego (por. Slobin 1980, s. 398-450).
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Innym kierunkiem w amerykanskiej psycholingwistyce rozwojowej jest tzw. teoria
osiowa (pivot theory, pivot grammar), wyrézniajgca w wypowiedziach dzieci dwie klasy
sktadniowe: 1) wyrazy P, czyli osiowe (pivots), ktére sa funktorami - operatorami,
innymi stowy - wyrazami gramatycznymi o ograniczonej liczbie oraz 2) wyrazy 0,
czyli otwarte (open), ktére sa petnoznaczne, tresciowe. Otéz mozliwe sg nastepujace
potaczenia wypowiedzeniotwércze: P -0, O-O, natomiast sekwencja P-P jest niedo-
puszczalna (por. Braine 1980, s. 60-83).

Amerykanskie badania nad jezykiem i kompetencjg komunikacyjng matego dziec-
ka przypominajg pod pewnymi wzgledami koncepcje S. Szumana. Gtéwng uwage
poswieca sie w nich kontekstowi sytuacyjnemu i intencji semantycznej dziecka oraz
zwigzkowi obu czynnikéw, co w uproszczeniu mozna okresli¢ jako analize dyskursu
dzieciecego (Schlesinger 1971/1980, s. 256—298). Doprowadzito to na gruncie psy-
chologii do powstania nowej dziedziny - psychologii poznawczej, zajmujacej sie mo-
delowaniem proceséw przetwarzania informacji (por. Badania..., 1980, s. 30-31).
Jezyk dziecka rozpatrywany jest w kontekscie ludzkiej komunikacji, gtéwnie w aspek-
cie socjolingwistycznym. Bada sig wiec wptyw najego rozwdj wypowiedzi kierowanych
do dziecka, charakteru $rodowiska, proceséw socjalizujacych w réznych grupach spo-
tecznych.

To z kolei przesuneto zainteresowania psycholingwistéw ze skiadni i semantyki
generatywnej w kierunku pragmatyki i komunikacji, a wiec funkcji jezykowych, ak-
tow mowy, dyskursu, sity illokucyjnej wypowiedzi, wptywu bezposredniego otoczenia,
sposob6w przekazywania komunikatu. Wigze sie z tym réwniez, w odniesieniu do sy-
tuacji przedszkolnej, dotychczas niedoceniany aspekt pedagogiczny, mianowicie przy-
gotowanie dziecka do nauki w szkole poprzez wyréwnywanie réznic (indywidualnych
i Srodowiskowych), co stanowi jedno z gtéwnych zadan edukacji przedszkolnej.

Szczeg6lnie wazna jest tu kompetencja komunikacyjna (Hymes 1972;
Bernstein 1980; Bruner 1980), ktéra rézni sie tym od ,kompetencji jezyko-
wej”, ze —z jednej strony — odwotuje sie do sytuacji i uczestnikéw aktu mowy,
a z drugiej zajmuje sie komunikacjg niewerbalna, takze matego dziecka, ktére jeszcze
nie potrafi méwié. Rolg przedszkola w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej dziec-
ka zajeta sie M. Kielar-Turska (1984), proponujac eksperymentalny program rozwija-
nia mowy i myslenia dziecka, o czym bedzie mowa obszerniej w rozdziale IV.

5. Nowsze prace o jezyku dziecka przedszkolnego

Jak z powyzszego przeglagdu mozna wnioskowaé, wiekszo$¢ prac nad jezykiem
matego dziecka skupiato sie na okresie wczesnym, do ukoriczenia 2 r.z., kiedy
ksztattuje sie system gramatyczny i podstawowe stownictwo. Dopiero od pewnego
czasu uczeni, zwlaszcza psycholingwisci, interesujg sie okresem przedszkolnym.
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Najwczesniej zajeto sie, charakterystycznymi dla okresu od 2-3 do 5-6 lat, neologi-
zmami. M. Chmura-Klekotowa (1971) na obszernym materiale dokonata ich analizy
stowotwoérczej. H. Synowiec (1980) rozpatruje je na tle catego stownictwa dziecka
przedszkolnego, wskazujac na ich rézny charakter (uzupetnianie niedoboréw, syno-
nimiczne bogacenie istniejgcych lekseméw). Natomiast H. Zgétkowa (1990) zajmuje
sie czynnikami psychospotecznymi i sytuacyjno-kontekstowymi powstawania neolo-
gizmoéw, wskazujgc na ich naturalny, komunikacyjny charakter, w przeciwienstwie
do stylistycznych, w pewnym sensie zbednych, neologizméw artystycznych (literac-
kich). H. Zgo6tkowa znana jest przede wszystkim ze swoich licznych prac nad stow-
nictwem dziecka przedszkolnego (1986, 1990, 1991); wraz z K. Butczynska (1987)
sporzadzita stownik frekwencyjny na prébie 100 000 uzyé wyrazéw.

Liczne obserwacje i wazne uogélnienia na temat jezyka dziecka przedszkolnego
mozna znalezé w pracach prof. M. Zarebiny, ktéra od dawna zajmuje sie ksztatto-
waniem systemu jezykowego matego dziecka (1965) oraz jego rozwojem do wieku
szkolnego (1980), zwlaszcza na temat filogenezy: powstawanie foneméw, kategorii
gramatycznych (czesci mowy, wyrazy funkcyjne), struktur sktadniowych.

Z publikacji scisle jezykoznawczych wazny dla niniejszych rozwazan jest artykut
G. Sawickiej (1988) o rzeczownikach ekspresywnych w mowie dziecka, w ktdérych
autorka omawia formacje ekspresywne (zdrobnienia, zgrubienia, expressiva wtasciwe,
tj. nacechowane uczuciowo, ale nie zdrobniate badz zgrubiate), zwracajgc m.in. uwa-
ge na rzadkos$¢ negatywnych okreslen ekspresywnych (zgrubien), zywotnos$é pewnych
wzoréw stowotwérczych, a zarazem na role czynnika indywidualnego, wplyw sytuacji,
przy wyraznym jednak odréznianiu czynnikéw sprawczych zdrobnien i zgrubien.

Nowe spojrzenie najezyk dziecka w wieku szkolnym, a takze w okresie wczes$niej-
szym, wnosi rozwijajaca sie w Polsce od kilku lat lingwistyka edukacyjna (pedagogicz-
na), ktérej gtéwng przedstawicielka jest Teodozja Rittel. Wychodzac od jezykoznaw-
stwa og6lnego, bada ona za pomoca jego aparatury pojeciowej rozwdj systemu jezyka
dziecka, zwilaszcza za$ kategorii morfosyntaktycznych, takich jak np. osoba. Temu
zagadnieniu poswiecita odrebng monografie (1985), a nastepnie zajeta sie rolg wspo-
mnianej kategorii w komunikowaniu sie dzieci (1987b). Poswiecita tez kilka studiéw
wyrazom i wyrazeniom dzwiekonasladowczym (1986, 1987a), z uwzglednieniem
aspektu edukacyjnego. Omoéwita réwniez funkcje pytan w ksztatceniu jezykowym
dzieci szkolnych (1996).

Inny punkt wyjécia do swoich badan nad jezykiem dziecka przedszkolnego przyj-
muje Maria Kielar-Turska. Jest nim psychologia rozwojowa w powigzaniu z jezyko-
znawstwem, socjolingwistyka, filozofig jezyka i retoryka. Zajmuje sie miedzy innymi
rola, jaka odgrywa przedszkole w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej (1984).
Eksperymentalnie zbadata znaczeniowg zawartos¢ niektérych stéw (wyrazajacych re-
lacje przestrzenne, czasowe; nazwy nadrzedne) oraz strukture dzieciecych tekstéw

12



narracyjnych i dialogowych (1989). Ponadto ukazata pomocna role jezyka w pozna-
waniu $wiata zewnetrznego (1992).

Z og6lniejszego, metodologicznego punktu widzenia wazne wydajg sie opisy socjo-
kulturowe réznego rodzaju wspélnot jezykowych (komunikatywnych), np. obserwacje
J. Ozdzynskiego o interakcjach jezykowych i wptywie Srodowiska kulturowego na spo-
s6b porozumiewania sie ludzi (Ozdzynski 1979, s. 7-39).

Podsumowujac, prace na temat jezyka matego i przedszkolnego dziecka mozemy
podzieli¢ na:

1) prace ogélnojezykoznawcze nad pochodzeniem jezyka, w ktérych jezyk matego
dziecka jest traktowany jako stadium pierwotnej mowy ludzkiej. Badania te, prowa-
dzone przez wybitnych jezykoznawcéw-teoretykéw (np. R. Jakobsona), przyczynity
sie do wypracowania i pogtebienia metodologii opisu jezyka dziecka oraz wysubtel-
nienia rozréznien terminologicznych;

2) prace psychologiczne, ktérych autorzy (np. S. Szuman) poprzez badania jezyka
chcg poznaé psychike dziecka, a nawet dotrze¢ do jej podstaw neurologicznych i ge-
netycznych (Lenneberg 1980);

3) prace z zakresu psycholingwistyki rozwojowej, ktére poszerzajgc badania
o niewerbalne formy komunikacji, dazg do wypracowania nowej, adekwatnej termino-
logii, ustalenia uniwersaliéw w ksztattowaniu sie mowy dziecka, zintegrowania badan
jezykoznawczych z psychologicznymi i socjologicznymi (Bernstein 1980).

Mniej natomiast prac dotyczy aspektu edukacyjnego mowy dziecka, tzn. oddzia-
tywania poprzez jezyk na wychowanie i ksztalcenie oraz twoérczg aktywnos$¢ dziecka.
Te whasnie kwestie, ze szczegélnym uwzglednieniem ekspresji (nie)werbalnej i innych
aspektéow komunikacji dzieciecej, beda przedmiotem moich badan.



ROZDZIAL 11

ROZWOJ psychiczny i edukacja dziecka przedszkolnego
W ASPEKCIE JEZYKOWYM

Nim przejde do zasadniczej problematyki niniejszej pracy, tzn. roli ekspresji w ko-
munikacji jezykowej dziecka przedszkolnego, sprébuje pokroétce przedstawi¢ rozwéj
psychiczny dziecka w tym okresie, wskazujgc na zwigzane z nim potrzeby i zadania
edukacyjne oraz dokona¢ ich interpretacji.

Wszystkie wymienione aspekty rozwoju dziecka przedszkolnego byly przedmio-
tem licznych studiéw i uje¢ systematycznych prowadzonych na ogét niezaleznie od
siebie, ja natomiast sprébuje w tym miejscu dokona¢ w sposéb systematyczny ich
interpretacji i zestawienia wynikoéw.

Podejscie tego rodzaju mozna okresli¢c mianem lingwistyki edukacyjnej wie-
ku przedszkolnego”. Oméwienie rozpoczniemy od okreslenia ram czasowych i faz
rozwojowych okresu przedszkolnego. Nastepnie przedstawione zostang najwazniej-
sze dane na temat rozwoju biologicznego dziecka, a potem jego rozwdéj umystowy,
emocjonalny i moralno-spoteczny. Punktem wyjscia bedg dane z zakresu zycia psy-
chicznego ze wskazaniem na aspekt pedagogiczny, a zasadniczg czes$cig interpreta-
cja jezykowa.

1. Ramy czasowe i fazy rozwojowe okresu przedszkolnego

Poczynajac od Platona (Prawa, 8, 4, 794), ws$réd uczonych panuje zgoda na to,
ze miedzy wiekiem (po)niemowlecym a szkolnym istnieje okres rozwojowy ok. 3-4 lat,
wzglednie jednolity, charakteryzujacy sie okreslonym zespotem cech biologicznych,
psychicznych i moralno-spotecznych, ktérym prébuje sie przypisa¢ pewne wiasciwo-
éci jezykowe i wskaza¢ na ewentualne implikacje pedagogiczne.

Za dolna, tzn. poczatkowa granice wieku przedszkolnego przyjmuje sie powszech-
nie poczatek trzeciego roku zycia (36 miesigc), za$ gérng granicg jest koniec sz6-
stego roku zycia. Jedynie H. Wallon stawia cezure na poczatku széstego roku, co
moze wynikaé z wczesniejszego dojrzewania francuskich dzieci (i innych mieszkancéw
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Potudnia). Pamieta¢ jednak przy tym nalezy, ze wskazane tu granice czasowe sg
umowne, a ich wahania (zwykte op6znienia) ttumaczy sie nie tylko rozwojem jednost-
kowym. Moga one przejawia¢ sie rowniez u cztonkéw catej okreslonej zbiorowosci,
np. wiejskiej. Wzgledna kolejno$¢ poszczegdlnych faz rozwojowych i zachodzacych
w ich obrebie proceséw jest jednak stata, z tym ze poszczeg6lni badacze stosujg dla
ich nazwania r6zna terminologie. | tak dla S. Szumana wiek przedszkolny wraz z dru-
gim rokiem zycia nalezy do ,pierwszego dzieciectwa”, dla S. Baleya jest to ,drugie
dziecinstwo”, a u H. Wallona jest to okres personalizmu. Nieco inaczej ujmuje rzecz
M. Kreutz, dla ktérego wczesne dziecifnstwo, potgczone z okresem intensywnego roz-
woju, trwa od urodzenia do pigtego roku zycia, po ktérym nastepuje ,pierwszy zastoj”
do konca széstego roku zycia (dwa lata), ale koricowa granica tego ,pierwszego zasto-
ju” konczy sie w momencie, ktérzy inni badacze uznajg za gérna granice wieku przed-
szkolnego. Wséréd innych badaczy tylko H. Wallon i M. Przetacznikowa wyrézniaja
podokresy wieku przedszkolnego. Uczony francuski, dla ktérego ,personalizm”, czyli
okres przedszkolny, trwa trzy lata, dzieli go jednoczes$nie na trzy fazy: oporu, wdzieku
i narcyzmu oraz intencjonalnego nasladownictwa. Natomiast M. Przetacznikowa wy-
dziela faze wczesng (3-4 r.z.), $rednig (4-5,5 r.z.) i p6zna (5,5-7 r.z.) i dokonuje ich
subtelnej charakterystyki. Przedstawiamy tu podziat w rozbiciu na aspekty:

- biopsychiczny,

- edukacyjny,

- jezykowy.

Faza wczesnha

A. Mata samodzielno$¢ zyciowa, czynnoéci gtéwnie manipulacyjne, przede wszystkim
ruchowo-spostrzezeniowe, pomoc dorostych (i zabawek!) w czynnosciach, labil-
nos$é¢ uczué i wrazliwo$¢ na zmiany otoczenia, myslenie sensoryczno-motoryczne
jak w poprzednim (poniemowlecym) okresie, trudnosci w koncentracji.

B. Lepsze rozumienie polecen indywidualnych niz kierowanych przez nauczycielke
do grupy, do ktérej dziecko z trudem sie przystosowuje. Wskazane proste i krétkie
zabawy z uwagi na matg wytrzymatos¢ fizyczng i psychiczng (niemozliwos$¢ dtuz-
szej koncentracji uwagi).

C. Po opanowaniu w poprzednim okresie wiedzy gramatycznej i stownictwa (ok. 1000
leksemoéw) gtéwng formag dyskursu jest rozmowa z opiekunem (matka), rodzen-
stwem, innymi dzieémi, dominuja funkcja ekspresywna i impresywna, za$ symbo-
liczna rozwija sie poprzez zabawe i zainteresowanie najblizszym otoczeniem.

Faza s$rednia

A. Wozrost samodzielnosci, tatwiejsza adaptacja do zachowan grupowych (ksztatcenie
przyjazni), dalej duza impulsywnos$¢ (nawet agresja), ruchliwosé, dociekliwosé,
rozwéj wyobrazni (fantazja), egocentryzm, ale réwnoczes$nie poszukiwanie towa-
rzystwa innych dzieci; myslenie konkretno-wyobrazeniowe.
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B. Zabawy ruchowo-tematyczne, poznanie $wiata poprzez bogacenie stownictwa, po-
wierzchowno$¢, mate zdolnosSci organizacyjne, poczatki zabaw konstrukcyjnych.

C. Postepy mowy i dalszy rozwdj stownictwa (do 3000 lekseméw), wiek pytan (funkcja
poznawcza), mowa egocentryczna jako typowe formy dyskursu przedszkolnego,
brak spéjnikéw hipotaktycznych (zasady przyczynowos$ci, niesprzecznosci i innych
relacji logicznych). Ekspresja stowna, komunikacja afektywna.

Tabela 1. Okresy i fazy rozwojowe dzieci w ujeciu réznych badaczy

Rok
L H. Wallon
zycia
reakcje odru-
zerowy chowe
i pierwotne
dziatalnosc¢
plerwszy  zmystowo-
-ruchowa,
drugi nasladownic-
two
faza
oporu
faza
wdzigku
czwarty
narcy-
zmu__
faza
intencjo-
i nalna
piaty nadla-
downic-
twa
szdsty
siédmy myslenie po-
osmy jeciowe (ka-
dziewiaty tegorialne)
konformizm
dziesigty
jedenasty
dwunasty
trzynasty
czternasty
pietnasty
szeshna-
sty
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M. Kreutz

wczesne
dziecinstwo
intensywny rozwoj

pierwszy zastdj

okres obiektywny
zainteresowanie
Swiatem zewnetrz-
nym

drugi okres inten-
Sywnego rozwoju

miodos$¢ do
21 roku zycia

S. Baley

niemowlec-

pierwsze
dziecinstwo

drugie
dziecinstwo

trzecie
dziecinstwo

wiek dojrze-
wania
(do 20 roku
zycia)

S. Szu-
man

memow-
lectwo

drugi

zycia

wiek
przed-
szkol-
ny

drugie
dziecin-
stwo

M. Przetacz-

i M. Debesse
nikowa,

niemowlegctwo

wiek dziecin-

wiek ponie- nego pokoju

mowlecy

faza

wiek
g koziotka
faza
$rednia

faza
pézna

wiek szkolny

miodszy wiek  (a nawet 14
szkolny lat u chtop-
cow)
wiek niepo-
wiek dora- kojéw dojrze-
stania
(do 17-18
roku zycia) wiek rniodz.
entuzjazmu
(do20rz)



Faza pézna

A. Zainteresowanie $wiatem zewnetrznym (chtoniecie wiedzy), zdolno$é do dtuzszych
wysitkéw fizycznych i koncentracji, umiejetnos¢ skupiania uwagi, opanowanie, po-
czatki myslenia pojeciowego.

B. Zdolno$¢ do dziatania (zabawy, nauki, pracy) w zespole i percepcji prostych form
nauki szkolnej (pogadanki), podziat na role i funkcje w zabawie (odgrywanie in-
nych oséb), opieka nad mtodszymi.

C. Rozwdj poje¢ oderwanych (przymiotniki, przystéwki, abstrakta), dalsze bogacenie
stownictwa (do ok. 5000 i wiecej lekseméw), uzycie zdarn podrzednie ztozonych,
poczucie wspélnoty komunikatywnej, $wiadomo$¢ innych wspélnot (dorostych)
i odrebnosci jezykowej. Gtéwng formg komunikacji jest jezyk potoczny (w formie
standardowej, a na wsi - gwarowej). Zdolnos$¢ percepcji dtuzszych tekstéw mono-
tematycznych, dominacja funkcji symbolicznej.

Naszkicowane tutaj fazy rozwojowe dziecka w wieku przedszkolnym pozwalajg
uzna¢ faze $rednig za typowa dla wymienionego okresu. To usprawiedliwia skupienie
sie na charakterystycznych dla niego wasciwosciach jezyka, takich jak komunika-
cja afektywna, ekspresja stowna, mowa egocentryczna oraz pytania poznawcze, a za
podstawowg uznaé¢ funkcje ekspresywng zabarwiajaca caty proces komunikacyjny.
Przypomnie¢ nalezy réwniez subtelng obserwacje H. Wallona, ze $srodkowa faze per-
sonalizmu cechuje ,wdziek i narcyzm”, ktére wtasnie znajdujg swéj wyraz w funkgji
ekspresywnej i odkrytej przez J. Piageta mowie —dzi$§ bysmy powiedzieli: dyskursie
egocentrycznym.

2. Rozwéj psychofizyczny i czynnos$ci mowy

O ile jezykoznawcéw interesuje jezyk jako struktura znakowa stuzaca komuni-
kacji spotecznej, takze w Srodowisku przedszkolnym, o tyle dla psycholingwistyki
i pedagogiki przedszkolnej wazne sa réwniez jego biologiczno-fizjologiczne podstawy,
w szczeg6lnosci rozwdj aparatu mowy oraz zwigzek czynno$ci mowy z procesami psy-
chicznymi i czynnos$ciami neurofizjologicznymi. Wiadomo réwniez, ze komunikacja
dziecka z najblizszymi osobami, przede wszystkim z matka, wyprzedza mowe artyku-
towana, a najbardziej pierwotne przejawy rozumnych interakcji pojawiajg sie w okre-
sie prenatalnym, kiedy to ptéd reaguje na dotyk, Swiatto, dzwiek (np. gtosna muzyka
wywotuje energiczne ruchy). Wynika z tego, ze procesy mys$lowe (wystepujace w swej
pierwotnej postaci juz u zwierzat, nie posiadajagcych mowy artykutowanej) wyprzedza-
ja komunikacje jezykowa, ktérej pojawienie sie uwarunkowane jest dysponowaniem
wyksztatconym aparatem (narzagdami) mowy. A zatem biologiczny i psychiczny rozwoj
dziecka wazny jest dla ontogenezy jezyka i nalezy mie¢ go na uwadze przy ksztattowa-
niu i usprawnianiu mowy dziecka.
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Jak wiadomo, po ukonczeniu trzeciego roku zycia nastepuje dalsze zwiekszenie
wymiaréw i masy ciata dziecka, czemu towarzyszy jednak staba jego $wiadomos¢,
wyrazajaca sie m.in. w przekonaniu o nieograniczonos$ci wtasnych mozliwosci: ru-
chéw, czynéw (np. latania), wspinania, rycia, metamorfozy w zwierzeta i nie istnie-
jace twory basniowe, co wptywa na rozwéj wyobrazni, a zarazem wzrost nadpobudli-
wosci. Wymienione procesy biopsychiczne sprzyjaja - z jednej strony - rozwojowi
ekspresji i komunikacji niewerbalnej, przejawiajacej sie w ruchach rak, ciata (taniec,
pantomima, gimnastyka), a z drugiej - mowie egocentrycznej, ktérej nie towarzyszy
realny, lecz wyobrazeniowy odbiorca (np. lalka, zwierze domowe, twér basniowy),
a w skrajnych przypadkach przedmioty (buty, talerzyk itp.).

Zwigzane z tymi przemianami pozgdane dzialania pedagogiczne to przede wszyst-
kim wychowanie zdrowotne (gimnastyka, spacery), sprzyjajace rozwojowi miesni,
wytadowaniu emocji i tagodzeniu nadpobudliwosci. Przy ksztatceniu mowy mozna
wykorzystaé Spiew, wazny dla organizacji prozodycznej (rytm, tempo, sita gtosu, har-
monizacja struktury) wypowiedzi.

Rozrostowi fizycznemu catego organizmu, przy stabych miesniach, towarzyszy nie-
zdolno$¢ do dtugotrwatego wysitku, a takze trudnosci w koncentracji uwagi. Dziecko
nie jest wiec zdolne do dtuzszego podtrzymywania lub odbioru rozmowy, o czym
nalezy pamieta¢ na zajeciach indywidualnych i grupowych. Tak charakterystyczna
dla wieku przedszkolnego zmiana zainteresowan, nieuwaga, pozorna gonitwa mysli to
zjawiska naturalne, uzasadnione fizjologicznie. Nadajg one specyficznych cech dys-
kursowi dzieci w wieku przedszkolnym.

Stosunkowo mata jeszcze pojemnos$é ptuc jest odpowiedzialna za szybsze niz
u dorostego tetno i oddech, a w konsekwencji za stosunkowo szybkie tempo mowy
i przyspieszony w poréwnaniu z dorostym jej rytm. Zjawisko to daje sie czesto ob-
serwowaé. Edukacja psycholingwistyczna powinna polega¢ w tym przypadku na
¢wiczeniach rytmizujaco-uspokajajacych oddech (skracanie wdechu, wydtuzanie
wydechu), m.in. poprzez dobér odpowiednich piosenek.

W interesujgcym nas okresie dokonuja sie wazne zmiany w moézgu, czego ze-
wnetrznym przejawem jest wzrost powierzchni i wagi tego narzadu. Od strony funk-
cjonalnej nastepuje:

1) wiekszy wptyw kory mézgowej na nizsze czesci uktadu nerwowego: spadek impul-
sywnosci, lepsza koordynacja,

2) wieksza zdolnos$¢ do odbioru bodzcéw zewnetrznych, a wiec komunikatow jezy-
kowych,

3) wzrost potaczen nerwowych i uktadu sygnatowego, co umozliwia wytwarzanie no-
wych odruchéw za pomocg instrukcji jezykowej (poczatki funkcji perswazyjnej),

4) w dalszym ciagu procesy pobudzania sg silniejsze niz procesy hamowania, co daje
afektywny charakter komunikacji, stopniowe réwnowazenie sie tych proceséw ner-
wowych.
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Jak zgodnie stwierdzajg psycholodzy, w wieku przedszkolnym dominuje mysle-
nie zmystowo-wyobrazeniowe, a dopiero pod jego koniec pojawiajg sie pojeciowo-
-symboliczne formy mys$lenia, czego jezykowym przejawem jest powstawanie pojec
o charakterze abstrakcyjnym i wyktadnikéw relacji logicznych (Geppertowa 1968;
Zarebina 1980).

3. Rozwéj umystowy a warstwa semantyczna

KOMUNIKATOW DZIECIECYCH

Elementarne procesy poznawcze siegajg wieku niemowlecego, a nawet prenatal-
nego. Sa to jednak gtéwnie doznania zmystowe i proste spostrzezenia, utrwalane przez
wielokrotne (dodatnie i ujemne) doswiadczenia.

Na okres przedszkolny przypada szybki rozwéj wyobrazni, ktéremu towarzyszy
myslenie (jeszcze prelogiczne) oraz bogacenie pamieci i wzrost zdolnosci uwagi.

Giowna forma dziatalnosci dziecka sg zabawy: tematyczne, konstrukcyjne, a przede
wszystkim poznawcze, w mniejszym stopniu twoérczos¢ ,artystyczna . Ten dziat pe-
dagogiki przedszkolnej, ktéry skupia sie na ksztattowaniu czynnosci poznawczych
wychowanka, okresla sie terminem wychowanie umystowe lub ogélne, czesciowo tez
moralno-spoteczne (Kwiatowska 1985). Z jezykoznawczego punktu widzenia w zacho-
waniach mownych ujawnia sie funkcja przedstawieniowa (komunikatywna, symbolicz-
na), odnoszaca znak jezykowy do rzeczywistosci.

W okresie tym ros$nie wrazliwo$¢ wzrokowa oraz wazna dla komunikacji jezykowej
—wrazliwo$¢ stuchowa; usuwanie wad wiasnej wymowy przez autokorekte stanowi
jedno z narzedzi terapii logopedycznej.

Uwaga przedszkolnego dziecka jest jeszcze nietrwata, rozproszona i raczej niepo-
dzielna; z trudem podporzadkowuje sie jego stabej jeszcze woli. Utrudnia to dziecku
percepcje diuzszych, zwiaszcza monotematycznych i mato urozmaiconych komuni-
katow jezykowych. Stad potrzeba odpowiedniego zaplanowania (atrakcyjnych) zaje¢,
przede wszystkim uwzgledniajacych wymiane roli ,nadawca - odbiorca .

Wyobraznia dziecka przedszkolnego bywa okre$lana jako bujna, co w opinii
S. Szumana (1957) polega m.in. na zdolnoéci do ,wymyslania” (na podstawie zasty-
szanych basni i innych utworéw literackich dla dzieci, a dzi$ na podstawie progra-
mow telewizyjnych) cudownych wydarzen, np. przy udziale metamorfoz: ozywianie
rzeczy martwych, ucztowieczanie zwierzat, a takze w kierunku odwrotnym, co zgod-
nie z psychikg archaiczng znajduje paralele w mitologu i literaturze (por. Przemiany
Owidiusza). Wyobraznia ta, na poczatku spontaniczna, mimowolna, przeksztatca sie
w dowolng, tworczg. Pobudza ona przezycia emocjonalne i znajduje ujscie w ekspresji
jezykowej dziecka, a takze w zabawie i twérczosci plastycznej. Z drugiej strony rozwija
myslenie i przyczynia sie do uwypuklenia funkcji symbolicznej w wypowiedziach,
zgodnie z koncepcjg wyobrazen umystowych (images mentales) J. Piageta.
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Pamieé¢ bezposrednia (Swieza, robocza) umozliwia udziat w dyskursie sytu-
acyjnym, natomiast ksztattowana dopiero pamie¢ trwata rozwija funkcje poznawcza
i poprzez wypowiedzi narracyjne (opowiadania, mowa egocentryczna i wewnetrzna)
sprzyja rozwojowi poczucia czasu, pojawia sie réznicowanie i stopniowanie nabierajg-
cych réznych odcieni przesztosci i przysztosci, ksztattuje sie tez pamieé¢ historyczna,
utrwalajgca wspomnienia z dziecinstwa zachowywane nastepnie do wieku dorostego.

Myslenie jest jeszcze konkretno-wyobrazeniowe, ale pod koniec okresu przed-
szkolnego, zwiaszcza przy odpowiednim treningu edukacyjnym i normalnym roz-
woju pamieci i wyobrazni, staje sie pojeciowe (logiczne, kategorialne, symboliczne,
abstrakcyjne). Jezykowym przejawem tego myslenia jest rozw6j okreslen abstrakcyj-
nych, nazw czynnosci, cech i ich stopni oraz relacji sktadniowo-logicznych (spéjniki
podrzedne). Natomiast whasciwe wiekowo mys$lenie wyobrazeniowe ma, jak zauwaza
J. Piaget, charakter prelogiczny. Doktadniej méwiac, logika dziecieca nie zna zasa-
dy niesprzecznosci, jednosci czasu i miejsca wydarzen, tozsamosci os6b, a prawda
i falsz sg traktowane raczej operacyjnie niz w odniesieniu do rzeczywistosci. Temu
prelogicznemu sposobowi myslenia towarzyszy ekspresja i komunikacja afektywna, co
eksponuje funkcje emotywng wypowiedzi (Lata 1992). Za$ myslenie pojeciowe wigze
sie z funkcjg symboliczng i poznawczg. Przejawem samodzielnosci myslenia dziecka
s wspomniane wyzej poznawcze ,pytania samoczynne” (Rittel 1986).

Jak juz wecze$niej wspomniatam, gtéwna formg dziatalnosci umystowej dziec-
ka przedszkolnego sg zabawy tematyczne. W zwigzku z tym wydaje sie interesujg-
ce poréwnanie opisywanych przez W. Dynera (1971) kregéw zabaw tematycznych
w przedszkolu z wyréznionymi przez H. Zgétkowg grupami znaczeniowymi wyrazow.

H. Zgoétkowg (1990, s. 61-72) na pierwszym miejscu ze wzgledu na czestosé
i wazno$¢ w zyciu dziecka umieszcza: (1) wyrazy rodzinne, tzn. nazwy stopni po-
krewienistwa, (2) nazwy zawoddéw, takze neologizmy oraz nazwy cech i ich nosicieli,
zwykle negatywnych, (3) okreslenia czesci ciata (takze ,zwierzece”) oraz zwigzane
z nimi (4) pojecia dotyczace zdrowia, choroby, leczenia, nastepnie (5) zwierzeta,
czesto w formie zdrobniatej oraz rosliny, zwlaszcza owoce i kwiatki. Kolejng waz-
nag dziedzing w zyciu dziecka jest (6) $wiat basni i jej tworéw (krasnale, straszydta,
imiona z bajek, gtéwnie telewizyjnych i literackich). Wazng tez role odgrywajg (7)
pojazdy mechaniczne, m.in. nazwy marek samochodéw oraz cechy korespondujace
z tym kregiem tematycznym, (8) stownictwo wojenne i wojskowe, a dalej (9) okresle-
nia miejsc (budowli, kryjowek, wiekszych przestrzeni). Nastepnie autorka wyodrebnia
(10) grupe przymiotnikéw oznaczajacych kolory, smaki oraz okreslenia waloryzujace.
Dalej idg (11) czasowniki, gtdwnie okreslenia ruchu oraz réznych form moéwienia
(komunikacji jezykowej), a takze interesujace nas tu wyrazenia dzwiekonasladowcze,
np. bzykaé, chrupaé, éwierkaé, hukaé, kwicze¢, miaucze¢, mruczeé, pluskaé, pukaé. Jak
widaé, nie wszystkie z nich sg pochodzenia onomatopeicznego (derywaty od inter-
iekcji), lecz zostaly zaliczone do wspdlnej kategorii tylko na zasadzie podobienstwa
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dzwiekowego. Kolejng wazng grupe stanowig zdrobnienia, spieszczone formy imion,
a takze zgrubienia, zwykle o zabarwieniu ujemnym, za to nacechowane emotywnie,
np.jabtucho, piecho, poducha. Pokazng hastowo grupe reprezentujg neologizmy dzie-
ciece. Liczne sa tez wykrzykniki wiasciwe (prymarne), obejmujgce 208 hasetl, ale
w tekstach dzieciecych wykazujg one niskag frekwencje: wiekszo$¢ z nich nie prze-
kracza 1-2 uzy¢; ok. 30 przekracza 10 uzy¢ tekstowych, a tylko 6 przekracza 50
(0,5%): aaa! 70, ee! 55, la! 50, y! 80, yy! 79, yyy! 67. Wynika z tego jasno, ze
w dyskursie przedszkolnym wykrzykniki i onomatopeje nie odgrywaja wiekszej roli.

Co sie tyczy wyktadnikéw funkcji ekspresywnej, to rzecz przedstawia sie zupetnie
inaczej, gdyz wyrazajg jg zdrobnienia, zgrubienia, spieszczenia i wspomniane juz wy-
krzykniki. W dyskursie dzieciecym funkcja ta odgrywa wiec zasadniczg role.

Poréwnanie tematéw zabaw w przedszkolach oraz grup znaczeniowych wyrazéw
uzywanych przez dziecko przedszkolne prowadzi do wniosku, ze nie przystajg one
do siebie.

Zabawy tematyczne, jesli majg by¢ skuteczne, muszg by¢ przystosowane do moz-
liwosci semantycznych dziecka przedszkolnego.

Co do funkcji jezykowych, ksztaltowanych przez zabawy tematyczne, to do-
minuje w nich funkcja przedstawieniowa (symboliczna) i poznawcza; pojawia sie
tez kreatywna, gdyz - jak zauwaza W. Dyner (1971, s. 61) - ,mowa stwarza po-
zory, ze co$ sie dzieje, co$ trwa w ksztalcie okreslonymi stowami”. Chodzi wiec
o site illokucyjng w rozumieniu J.L. Austina, czyli o funkcje performatywna
w jej przedszkolnej odmianie.

;-
4. ROZV\DJ emocjonalny a ekspresja jezykowa

Trzeba przyja¢ za pewnik, ze poczatki elementarnych uczué zmystowych sie-
gajg zycia prenatalnego. W okresie poniemowlecym sg to jeszcze gtéwnie odczucia
organiczne, zmystowe i funkcyjne, a rozwéj wyzszych uczué¢ (dodatnich i ujemnych)
przypada na okres przedszkolny, kiedy wzrastajg wydatnie mozliwos$ci wyobrazni
i wrazliwosé. Przy stabym jeszcze uspotecznieniu prowadzi to do egocentryzmu
(por. koncepcje J. Piageta), a nawet narcyzmu (H. Wallona).

Jak zauwaza M. Przetacznikowa (1989, s. 488-489), do 6 r.z. dziecko cechuje
afektywnos¢ i impulsywnos$é, a nawet fizyczna agresja.

Z rozwojem emocjonalnym zwigzana jest Scis$le funkcja ekspresywna jezyka,
ktéry moze przekazaé catg game uczu¢, takich jak: (nie)pewnosé, (nie)Smiatosé, ura-
za, zawisé¢, a nawet che¢ zemsty, uczué nieobcych dziecku przedszkolnemu.

W tym okresie rozwija sie $wiat wyobrazni, ktérej przejawem jest tak zwana ,,mowa
egocentryczna”, odkryta przez J. Piageta.
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Rozwijaniu zycia uczuciowego stuzy wychowanie estetyczne (por. Kwiatowska
1985, s. 317-418), gtéwnie zajecia plastyczne oraz muzyczne; te ostatnie moga
byé¢ wykorzystane do ksztatcenia stuchu fonetycznego oraz struktury prozodycz-
nej wypowiedzi (por. rozr6znienie stuchu fonetycznego i fonematycznego przez
B. Roctawskiego, Poradnikfonetyczny dla nauczyciela).

Mato dotychczas badane zwigzki miedzy jezykiem a muzyka (por. Bristiger 1986)
wynikajg z natury czasowo-akustycznej obu dziedzin. Wspélne sg im, choé¢ réznie ro-
zumiane, pojecia: akcent, pauza, tempo, wysokos$é, rytm, sita, modulacja oraz temat,
fraza, utwér. Wydaje sie, ze whasnie okres przedszkolny, kiedy dziecko tatwo przecho-
dzi od mowy (recitativo) do $piewu (canto) moze by¢ dobrg okazjg do odkrywania ich
wzajemnych zwigzkéw i prowadzenia stosownych zaje¢ rozwijajacych zdolnosci mu-
zyczne, a zarazem doskonalacych mowe. Obok zwerbalizowanych i muzycznych form
ekspresji, do rozwoju emocjonalnego przyczyni¢ sie moga inne dziedziny dziatalnosci
znakowej przedszkolnego dziecka: plastyka, taniec, gimnastyka, ktérych narzedziem
sg obrazy, figury, konstrukcje; gesty i postawy symboliczne zaspokajajgce whasciwy
temu wiekowi gtéd ruchowy.

5. Rozwéj moralno-spoteczny, wspélnota komunikatywna przedszkola

Nastepstwem rozwoju uczuciowego i umystowego jest ksztattowanie sie (pod koniec
okresu przedszkolnego) osobowosci, temperamentu oraz zdolnos$ci do ocen moralnych
innych ludzi (dorostych i dzieci). Dziecko potrafi juz odrézni¢ dobro od zla, odczu-
wa pokusy, ma poczucie wyzszosci/nizszosci, zdaje sobie sprawe z istnienia $mierci,
a wychowane religijnie wierzy w Boga, zycie pozagrobowe. Nie posiada jeszcze np.
poczucia winy i innych wyzszych odczu¢ moralnych (por. Przetacznik-Gierowska
1987, s. 269). W obrebie pedagogiki przedszkolnej jest to dziedzina wychowania
spoteczno-moralnego (Kwiatowska 1985).

Do sfery spotecznego rozwoju dziecka nalezy jego zdolno$¢ do pragmatycznych
zachowan w obrebie aktéw mowy, czyli kompetencja komunikacyjna, ktéra stata
sie przedmiotem licznych badan (por. Badania..., 1990, s. 454—696).

Zajecia przedszkolne powinny stwarzaé¢ dziecku poczucie wspélnoty komunika-
tywnej, przez ksztatcenie wspdétodpowiedzialnosci, takze dzieki wprowadzaniu do jego
zasobu leksykalnego stownictwa moralno-spotecznego (por. Rittel 1992, s. 85-109).
Jednak bedzie ono odgrywaé wieksza role dopiero w wieku szkolnym.



ROZDZIAL 111

Funkcje jezykowe i akty mowy
W DYSKURSIE PRZEDSZKOLNYM

1. Funkcje jezyka w wieku przedszkolnym

Klasyfikacja funkcji jezykowych

Jak wiadomo, pojecie funkcji wprowadzit do jezykoznawstwa psycholog
austriacki K. Biihler (1934), ale odniést je nie do systemu jezyka, lecz do znaku jezy-
kowego, ktéry moze petni¢ trojaka funkcje:

- funkcje symboliczng, czyli przedstawieniowa,

- funkcje symptomu, czyli ekspresywna, wyrazajgca stan psychiczny nadawcy,

- funkcje apelu, czyli impresywna, oddzialtywujaca na odbiorce.

Ujecie to weszto do podrecznikéw jezykoznawstwa (np. Milewski 1965) i pojawia
sie w wielu opracowaniach, takze psycholingwistycznych. Funkcje sg jednak czesto
nazywane inaczej lub tez ich ilo$¢ zmienia sie (por. Badania..., 1980, s. 44-45).

Kolejna klasyfikacje funkcji jezykowych przedstawit R. Jakobson (1964), uwzgled-
niajac sytuacje komunikacyjng ijej wyznaczniki. Autor przypisuje szesciu elementom
aktu komunikacji odpowiednie funkcje:

nadawca - emotywna,

odbiorca - konatywna,

kontekst - poznawcza,

komunikat - poetycka,

kontakt - fatyczna,

kod - metajezykowa.

Pozostawiajgc na uboczu funkcje poetycka, wszystkie pozostate funkcje (na-
wet metajezykowa) majg swoje odzwierciedlenie w jezyku dziecka przedszkolnego.
Réznica w poréwnaniu z jezykiem dorostych polega na czestotliwos$ci pojawiania sie
ich w aktach mowy. Wynika ona z réznych potrzeb psychicznych, ktérym odpowia-
daja poszczegélne funkcje.
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U dzieci przedszkolnych wszystkie funkcje sa niejako zanurzone w emocjonalno-
éci. W przypadku komunikacji dziecka przedszkolnego ujecie R. Jakobsona (1964)
mozna modyfikowaé¢ w sposdb nastepujacy:

1. Funkcja ekspresywna (emotywna) wyraza stan uczuciowy dziecka i jest naj-
bardziej charakterystyczna dla tego wieku. Gtéwnymi jej wyktadnikami sa wykrzykni-
ki i wyrazenia dzwiekonasladowcze, o ktérych bedzie mowa w dalszej czeSci niniejszej
pracy. Stuzg jej tez znaki niewerbalne (kinetyczne i proksemiczne).

2. Funkcja impresywna (konatywna) - w odréznieniu od logiczno-perswazyjne-
go jej charakteru u dorostych - u dziecka jest zwykle nacechowana emocjonalnie.
Oznacza to sieganie po Srodki przekazywania inne niz argumenty trafiajace w sfere
mysli.

3. Funkcja poznawcza (symboliczna, komunikatywna) w poczgtkowym okresie
przedszkolnym nie odgrywa wigkszej roli: uwidacznia sie poprzez tzw. pytania samo-
istne, ktére sg narzedziem poznawania przez dziecko $wiata (por. rozdz. 1V); réwniez
miewa nacechowanie afektywne (rozdz. 1V).

4. Funkcja fatyczna stuzy do podtrzymywania kontaktu z otoczeniem; u dziecka
réwniez ona moze mie¢ charakter emocjonalny, czego przejawem jest na przyktad
ptacz (krzyk) dziecka pozostawionego samotnie oraz méwienie do samego siebie.

5. Funkcja metajezykowa pojawia sie u dziecka przedszkolnego p6zno; przeja-
wem jej moze byé dezaprobata dla wypowiedzi innych dzieci lub dorostych; réwniez
taka dezaprobata moze mie¢ charakter emocjonalny, co przejawia sie poprzez np.
ptacz czy rozzalenie.

6. Funkcja magiczna, wystepujaca rzadko w jezyku dorostych; widoczna jest
u dziecka w traktowaniu przedmiotéw (zabawek) jako rzeczy zywych, ktérym wydaje
sie np. polecenia, jak ludziom. U ludéw pierwotnych za przejaw funkcji magicznej
mozna uwazaé¢ wiare w wywoltywanie za pomocag stéw nazywanych przez nie rzeczy
oraz obawe przed skutkami takiego zabiegu (tabu).

Pod#oze psychiczne funkcji zachowan jezykowych

Juz z ujecia K. Blihlera (1934) wida¢, ze poszczegélne funkcje jezykowe wynikajag
z potrzeb psychicznych i lezacych u ich podioza czynnosci neurofizjologicznych. Jest
to szczeg6lnie widoczne w przypadku matego (do 3 r.z.) i przedszkolnego dziecka.

1. Na czoto wybijaja sie, wyrazane przez funkcje ekspresywna, emocje (uczucia),
wrazenia oraz wyobrazenia dziecka. Jak wspomniano, majg one czesto podtoze fizjo-
logiczne: bél, przyjemnos¢ fizyczna, poczucie sytosci, niedosytu (gtodu), pragnienia.
Obok nich pojawiajg sie stany psychiczne wywotane przez czynniki zewnetrzne: rados¢,
ciekawos$¢, niepewnosé, strach, poczucie zagrozenia. Wszystkie te stany moga by¢ wer-
balizowane, ale czesto wyrazajg sie poprzez $miech, krzyk, {zy, ktére mozna traktowac
jako znaki niewerbalne, o ile sa kierowane do odbiorcy. U dziecka funkcja ekspresyw-
na ma z reguly charakter spontaniczny, podczas gdy u dorostych ekspresja moze by¢
przejawem np. twoérczosci artystycznej, bedacej wynikiem refleksji intelektualnej.
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2. Druga co do waznosci funkcjg w jezyku dziecka przedszkolnego jest funkcja
impresywna. Przejawia sie w niej aktywnos$¢ zyciowa. Dlatego ulega ostabieniu na
przyktad w czasie choroby, kiedy dziecko nie krzyczy, ale swoim wygladem, rucha-
mi, postawg ciala wyraza w sposéb niezamierzony (symptom) swoj stan fizjologicz-
ny. Zdrowe, normalnie rozwiniete dziecko przejawia swa aktywnos$¢ zyciowag przez
réznego rodzaju krzyki, ruchy, przywotania oraz artykutowane (zwerbalizowane) zy-
czenia, prosby, apele, rozkazy. Mate dziecko pod wptywem matki spetniajacej jego
zyczenia i powtarzajacej przy tym m.in. wyrazenia dzwiekonasladowcze typu: cham-
-cham, papu, cacy, siku, zaczyna je powtarza¢ i widzgc oczekiwang przez siebie reak-
cje otoczenia, uswiadamia sobie role znaku jezykowego. Prowadzi to do stopniowego
ksztattowania sie funkcji perswazyjnej, poza podtozem emocjonalnym. Ale impresje
0 podtozu uczuciowym nie wygasaja, towarzyszg cztowiekowi przez cate jego zycie.

3. Funkcja poznawcza z czasem dopiero sie wyksztatca, gdyz jej symboliczny
charakter mozliwy jest tylko przy mysleniu kategorialnym (fogiczno-pojeciowym),
a wiec w wieku szkolnym. Wtedy wtasnie dziecko zaczyna wyraznie oddziela¢ nazwy
(pojecia) od samych rzeczy; stad tez p6zne pojawienie sie wyrazéw relacyjnych: przy-
miotnikdéw, abstraktéw (por. Geppertowa 1968; Przetacznikowa 1959, 1976).

4. Réwnie wazna dla komunikacji jest pojawiajaca sie funkcja fatyczna. Ma ona
swoje podtoze fizjologiczne i zapewne siega zycia ptodowego, Kkiedy to dziecko re-
aguje juz na dotyk, Swiatto, site glosu. Ta potrzeba kontaktu, pierwotnie zmystowego
- fizycznego (dotyk, pieszczota, potrzeba bliskosci), zmienia sie z czasem w blisko$¢
uczuciowg (sympatie i empatie), a w przypadku komunikacji miedzyludzkiej ulega
konwencjonalizacji, ktérej przejawem sg zachowania grzecznosciowe, stuzace m.in. do
podtrzymywania kontaktu pomiedzy uczestnikami danego aktu mowy (Rittel 1987b).

5. W przypadku funkcji metajezykowej trudno méwi¢ o podtozu psychofizycz-
nym; pojawia sie ona najpézniej, w zwigzku z rozwojem myslenia logiczno-pojecio-
wego, jako przejaw refleksji nad jezykiem. Jest wtasciwa wiekowi szkolnemu (por.
Kawka 1990).

6. Rzadka, jak juz zaznaczono, w jezyku dorostych funkcja magiczna w zyciu
przedszkolaka odgrywa wazng role, a przejawia sie przede wszystkim w zabawach,
zwiaszcza plastycznych (rysowanie, malowanie, lepienie z plasteliny itp.). Towarzyszy
tez zabawom tematycznym (np. obiad dla lalek, choroba czy $mier¢ lalki, por. zna-
ny utwér muzyczny Czajkowskiego). W zabawach tego rodzaju dziecko traktuje (jak
w magii) przedmioty jako istoty, wchodzi w role ich opiekunéw, wierzy, ze naprawde
zyja. Jak zauwaza J. Piaget (1929, s. 95-187), dla dziecka w wieku przedszkolnym
(do 7-8 r.z.) nie istnieje granica miedzy mysleniem a fabutg (zmys$laniem), co uwi-
dacznia sie w tworzeniu wyobrazonej rzeczywistosci.

Jak z powyzszego zdaje sie wynikaé, w jezyku dziecka istnieje inna niz u dorostego
hierarchia funkcji, z ktérych najwazniejsza jest funkcja ekspresywna. Jest ona w tym
okresie silnie nacechowana emocjonalnie. Ta emocjonalno$¢ zabarwia w sposéb wi-
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doczny takze inne funkcje: impresywna, kreatywna, a nawet fatyczng i komunikatyw-
na (ktéra jest mianownikiem wszystkich pozostatych funkcji).

2. Akt mowy dziecka przedszkolnego

Kompetencja komunikacyjna dziecka

Z psycholingwistycznego punktu widzenia podstawowym problemem przy bada-
niu aktéw mowy jest kompetencja komunikacyjna dziecka, analizowana w aspekcie
pragmatyczno-funkcjonalnym {Badania..., 1980, s. 454-460). Jak dotychczas, inte-
resowano sie nig w okresie wczesnego dziecinstwa (Bruner 1980, s. 483-513). Dla
badania kompetencji komunikacyjnej dziecka w wieku przedszkolnym wazne wydaje
sie pojecie zabawowego aktu mowy (Bruner 1980, s. 501, za Reynoldsem). Chodzi
w nim nie o tre$¢ przekazu, lecz o zachowanie sie jego uczestnikéw, rézne od zacho-
wan w komunikacji ludzi dorostych, gdzie kompetencja polega na umiejetnosci sto-
sowania regut uzycia form jezykowych, oczekiwania na odpowiedZz rozméwcy, umie-
jetnosci stuchania, a takze na znajomosci zwyczajéw danej grupy. Inaczej méwiac,
chodzi o kompetencje socjolingwistyczna.

Rolg przedszkola w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej dziecka zajeta sie
M. Kielar-Turska (1985), zwracajac uwage na dwa rodzaje jej sktadnikéw:

- funkcjonalne, polegajace na umiejetnosci postugiwania sie jezykiem w réznych
sytuacjach, zdolnosci do przekazywania informacji, jasnego formutowania pytan, wy-
razania wtasnych emocji itp.

- interakcyjne, czyli whasciwe zachowania sie podczas rozmowy, umiejetnosé stu-
chania, rozpoczynania i konczenia rozmowy, uksztattowania postawy ciata, utrzyma-
nia dystansu itp.

W wieku przedszkolnym wystepuje znaczne zréznicowanie kompetencji komu-
nikacyjnej w zaleznosci od $rodowiska spotecznego (Bernstein 1980, s. 557-596),
partneréw rozmowy (dziecko z dzieckiem, dziecko z osobg dorosta), jej tematu i cha-
rakteru (opowiadanie, perswazja, sprzeciw, rozzalenie), wreszcie od indywidualnych
zdolnosci dziecka.

Nastepnie autorka przechodzi do sposobéw rozwijania kompetencji komunikacyj-
nej. M. Kielar-Turska proponuje eksperymentalny program rozwijania mowy i my-
$lenia dzieci w wieku przedszkolnym. Istotg tego programu jest wspétuczestnictwo
dziecka we wszystkich sytuacjach wychowawczych, w ktérych nie tylko wykonuje ono
zadania, lecz jest zachecane do pewnych czynno$ci i zadan przez stworzenie odpo-
wiednich warunkéw. Moze takze operacje te planowa¢ samo. Nauczyciel-wychowawca
powinien proponowac rézne alternatywne dziatania, tzn. stwarza¢ sytuacje dla dobro-
wolnych wyboréw, a tym samym dla rozwijania indywidualnosci dziecka.
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Program wyré6znia kilka dziedzin rozwoju mowy: wymowa, stownictwo, popraw-
no$é, rozumienie, wyrazanie relacji, opowiadanie, dialog, przygotowanie do czytania
i pisania. Jest on zilustrowany szeregiem przyktadéw (konspektéw) zaje¢.

Z zagadnien o charakterze bardziej ogélnym, autorka - opierajac sie na bogatej
literaturze przedmiotu - zwraca m.in. uwage na przetom, jaki zachodzi ok. 5 r.z.,
kiedy dziecko czesciej zaczyna zwracaé sie do innych dzieci, podczas gdy wczes$niej
kontaktowato sie gtéwnie z dorostymi. Jezyk czesciej stuzy do kontroli zachowan wita-
snych (funkcja metajezykowa); dziecko réznicuje formy wypowiedzi w zaleznosci od
odbiorcy.

Model aktu mowy dziecka przedszkolnego

W kazdym akcie mowy, awiec takze wjego przedszkolnym modelu, musi wystapic:
(A) nadawca, (B) odbiorca i (C) komunikat, ktéry jest osadzony w odpowiednim kon-
tekscie (1) spotecznym i (11) kulturowym. W przypadku komunikacji jezykowej dziecka
przedszkolnego wazny jest réwniez wiek i postawa psychiczna uczestnikéw aktu mowy
oraz ich sytuacja $rodowiskowo-rodzinna. Czynniki te ksztattujg odpowiednio postawe
i pozycje nadawcy oraz odbiorcy, wplywajg takze na charakter komunikatu.

Schematycznie model aktu mowy dziecka przedszkolnego mozna przedstawié¢
w sposdb nastepujacy:

I. UWARUNKOWANIE PSYCHICZNO-KULTUROWE

I A. Postawa nadawcy I C. Charakterystyka | B. Postawa odbiorcy
psychokulturowa

A. NADAWCA C. KOMUNIKAT B. ODBIORCA
Il A. Pozycja nadawcy Il C. Charakterystyka Il B. Pozycja odbiorcy
socjolingwistyczna
komunikatu

1. UWARUNKOWANIA RODZINNO-SPOLECZNE

Na podstawie przedstawionego tu modelu mozna dokona¢ charakterystyki ramo-
wej aktu mowy dziecka przedszkolnego:
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I A. Postawa psychokulturowa nadawcy (wobec odbiorcy):

- wobec innego dziecka - zyczliwo$¢, zainteresowanie, sympatia, gniew;

- wobec rodzicéw i opiekunéw - mitoé¢, przywigzanie, sympatia, gniew, poczucie
zagrozenia;

- wobec nauczyciela-wychowawcy - przywigzanie, sympatia, przymilnosé, wro-
gos¢, obojetnosé, niecheg;

| B. Postawa psychokulturowa odbiorcy komunikatu (wobec nadawcy):

- wobec innego dziecka - zainteresowanie, obojetnos¢, gniew, strach?, wrogo$é?
wobec rodzicéw - postuszeristwo, niepostuszenstwo, lek;

- wobec nauczyciela - (nie)postuszenistwo, obojetnos¢, lekcewazenie?;

11 A/B. Pozycia rodzinno-spoteczna uczestnikéw wynika ze stosunkéw rodzinnych,
atmosfery, uwarunkowan materialnych, obyczajéw oraz charakteru przedszkola: pan-
stwowego, prywatnego, prowadzonego przez zakonnice, od iloéci dzieci w przedszko-
lu, atmosfery w nim panujacej, przyjaznego programu wychowania i sposobu jego
realizacji.

I C. Charakterystyka psychokulturowa komunikatu

- funkcje - ekspresywna, impresywna, fatyczna, komunikatywna?, metajezykowa?;

- kanat - ustny (bezposredni, przy pomocy $rodkéw technicznych), poczatki ko-
munikatu (odbioru) pisanego;

- styl - afektywny, familiarny, potoczny, dydaktyczny, poétoficjalny;

Il C. Charakterystyka socjolingwistyczna komunikatu

- miejsce - teatr, ognisko muzyczne, MDK, plac zabaw, ulica, szpital, przychodnia;
- status - prosba, zyczenie, rozkaz, odmowa, protest, bunt, polecenie;

- kierunek - dziecko-dziecko, dziecko-rodzice, dziecko (dzieci)-nauczyciel.

111 Ekspresja w illokucyjnych aktach mowy dziecka

Twoérca teorii aktéw mowy J.L. Austin (1962; por. Searle 1987, Boniecka 1985)
odkryt najpierw istnienie w jezyku wypowiedzi performatywnych, takich, ktére
powoduja zmiane stanu rzeczy, np. przysiegam, S$lubuje, skazuje, zapisuje w spad-
ku, gtéwnie o charakterze prawnym i quasi-prawnym. Z czasem jednak doszedt do
wniosku, ze wiekszo$¢ wypowiedzi skierowanych do rzeczywistego odbiorcy w akcie
mowy zawiera 6w skiadnik semantyczny o charakterze performatywnym. Sa one
mianowicie wypowiadane z okreslong intencjg - nazwang przez J.L. Austina sitg
(mocag) illokucyjna, czyli wykonawczg. Ot6z intencja ta moze polegaé na:

- wywotaniu w odbiorcy okres$lonej reakcji fizycznej, np. uciekaj! zobaczysz
napolu (= idZ na pole, a zobaczysz), widzisz, jak oberwat (= uciekaj, bo ty tez ober-
wiesz);
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—pobudzeniu go do refleksji, sktonieniu do zastanowienia si¢ nad tym, co ustyszat
i przyjecia okreslonej postawy, np. mamusi gtowa peka, taka chora, a ty sie wcigz
drzesz (préba sklonienia dziecka - najprawdopodobniej nieskuteczna! - do péjscia
spac); wierszyk dzieciecy zastyszany przed kilku laty w klinice w Prokocimiu: Patrz
jaka beksalala przyjechata do szpitala, a doktorzy powiedzieli, takiej beksy nie widzieli
(zachecenie dziecka do cierpliwosci w trudnej sytuacji zyciowej);

- uswiadomienie odbiorcy, jak nadawca tworzy swojg wypowiedZ, np. przypomina
co$ sobie, bardzo czego$ chce, myli sie, np. (ojciec wrécit ,pod humorem"” do domu
i zwraca sie do dwojki swoich dzieci) ..a tatu$ pamietat o was, widzicie o tu przyniost
jabtuszka, no i co, ooo! jaki tatu$ dobry, tak was kocha; tego rodzaju wypowiedzi
zdarzaja sie (przy swiadomym swej intencji nadawcy) raczej rzadko w komunikacji
z dzieckiem przedszkolnym.

W koncepcji J.L. Austina istniejg jeszcze dwa inne rodzaje aktéw mowy: lokacyj-
ne, pozbawione sity wykonawczej, nie pojawiajace sie w dyskursie miedzy nadawca
a odbiorca oraz akty perlokucyjne, wskazujace na przewidywane przez nadawce
skutki (powodzenia) aktéw illokucyjnych, tzn. na przewidywang przez niego zmiane
stanu rzeczy.

B. Boniecka (1985) zestawia kilkadziesigt wypowiedzi dzieci w wieku przedszkol-
nym o mocy illokucyjnej, ktérych nadawcy: groza, ostrzegaja, rozkazuja, zachecaja,
namawiajg, przyrzekaja, odmawiaja, oczekuja opinii, odstreczajg, proponujg, suge-
ruja, wyrazaja zaciekawienie, upewniaja sie dociekaja, zapewniajg, przekonuja, nie
akceptuja, wyrazajg pragnienie, zadowolenie, rados¢, dziwig sie, dajg wyraz uczuciom
zawodu, rozzalenia, niepewnosci, wyrazajg zwatpienie i rezygnacje, zaniepokojenie,
robia wyrzuty, lekcewaza odbiorce; moga go tez w rézny sposéb oceniaé. Liczbe od-
cieni mozna mnozyé¢, autorka jednak nie dokonuje ich analizy strukturalnej (nie oma-
wia ich formy jezykowej), a semantyke tych wypowiedzi sprowadza do oméwionych
wyzej trzech intencji: wywotanie reakcji, pobudzenie do refleksji, wytworzenie opinii
o rozméwcy. Wydaje sie, ze poszerzajac klasyfikacje o wypowiedzi performatywne
wihasciwe (nazwa czynnoséci jako akt wykonawczy, np. przysiegam), mozna illokucyjne
akty mowy podzieli¢ na:

a) naktaniajace do pozadanego przez nadawce postepowania, ujete jako: rozkaz,
polecenie, perswazja, namowa, zacheta, propozycja, prosba, pragnienie, btaga-
nie,

b) ostrzegajace przed wykonaniem niepozadanej czynnosci: przestroga, grozba, po-
grozka, zastraszenie; przestrzezenie przed czyms,

¢) odmawiajace wykonania (spetnienia czynnosci, do ktérej uczestnik aktu mowy
jest naktaniany): odmowa, brak zgody, zlekcewazenie ostrzezenia, grozby itp.,

d) zapewniajace o swej dobrej intencji wobec wspdtrozméwecy: obietnica, przyrze-
czenie, $lubowanie, przysiega, o$wiadczenie, deklaracja,

e) usprawiedliwiajgce sie przed ostrzezeniem i negatywng ocena,
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f) oceniajgce postepowanie (postawe, zachowanie) wspétrozméwcey, ktéra to ocena
moze by¢:
= pozytywna: pochwata, komplement, wyrazenie sympatii, uznania, uwielbienia,
= negatywna: wymoéwka, krytyka, nagana, oskarzenie, potepienie, ponizenie itp.,
g) wyrazajace zainteresowanie, zaciekawienie, dociekliwo$é, gtéwnie w formie
pytania,
h) wyrazajace uczucia, ktére moga byé¢:
e przyjemne (mite): ciesze sie, rad(a)jestem, mito mi, ze itp.,
= nieprzyjemne (niemile): przykro mi, smutno mi, boje sig, obawiam sig itp.,
« obojetne: zdziwienie, zastanowienie, brak pewnosci, niezdecydowanie.
Nietrudno zauwazy¢, ze tylko niektére z wymienionych intencji illokucyjnych sg
dostepne dziecku przedszkolnemu. Zgodnie z zatozeniem niniejszej pracy sprébuje
zilustrowacé tu tylko te, ktére majg nacechowanie ekspresywne (afektywne). Przyktady
zaczerpnetam z materiatéw przytoczonych przez J. Baudouina de Courtenay
(1895-1898, za: Chmura-Klekotowa 1971), M. Zarebine (1980), B. Boniecka
(1985) oraz H. Zgétkowag (1990). To nacechowanie ekspresywne widoczne jest
w zaobserwowanym przez wymienionych badaczy konturze prozodycznym, w struk-
turze wyrazu (zdrobnienia, zgrubienia, onomatopeje), w intonacji zdania (wykrzyk-
nienia) oraz w sytuacji, w jakiej dziecko wypowiada swa intencje, w Kkilkakrotnym
powtarzaniu (stowa, pojecia) itp.
a) naklaniajgce: Joziu tata nam kaze zdejmowac trzewiki i poriczochy, wiec trzeba
zdjaé (J.B., 174); Niech tatajuz idzie, do widzenia (tamze, 178); Mnie gtowa od
tego boti, jak mie tata wytrzesie (tamze, 197); Nie pij tyzecka. Miesa sie tyzeckg
(M.Z., 35); Niegadaj, nie podpowiadaj pani (tamze, 81); Goska, ty siedziszjak za-
murowana, méw co$ (B.B., 73); No teraz biegnij za mna, hej, hej! (tamze); Dobra,
dobra, fyraj, fyraj (uciekaj), ja zrobie to sam (H.Z., 94); Marsz do przedszkola, tu
nie bedziesz batagani¢ (tamze, 100); Marsz na lezaki, ale juz piorunem sie rozbie-
ra¢ (tamze, 115).
ostrzegajace: mata, ada ¢i¢i, mdia ta ada ¢i¢i (mato wody sodowej) (J.B., 134);
Stawusiu! nie pokazuj swego... (Stawus$ tak sie obrdcit, a tu wida¢ jego... tytek)
(tamze, 167); rie zb'erai iaki$ pap’eruf, to moze byz opsikane (M.Z., 81); Tytko mi
nie podzyjcie (B.B., 72); Az wstyd z toba gdzie$ i$¢, ciggle mato i mato, masz mi
nic nie wota¢, co potrzeba to ci kupie (do lalki) (H.Z., 99).
¢) odmawiajgce: (Ja: ,na barana”) Kiedy ja nie moge, bo jem butke (J.B., 182); Nie
péjde z toba nigdzie! (B.B., 73).
zapewniajace: nie znalaztam przyktadéw,

b

~

d

e) usprawiedliwiajgce: Tato, czego$ sie ztamat otéwek, ja nie przyciskatam, ztamat
sie (wstrzymujac +zy) (J.B., 160); A bo ja tak nie umiem zucaé! (B.B., 75) Nie bede
jus$ psiowata zabawek (H.Z., 76); Ja $piewam, a nie krzycze. Nie ktécem sie tylko
z tobg rozmawiam (tamze, 102).

=

30



f) oceniajace:

« pozytywnie: brak przyktadéw,

« negatywnie: Tatu$jest obrzydliwy. Nie, mama obrzydliwa i wszyscy tylko ja jedna
(J.B., 160); A panie chca, zeby panowie do nich méwili, ze one sg piekne, a one
mysla, ze sg piekne, a one sg brzydkie (tamze, 189); Ksycom... maluxy osalane!
Cicho bonéée maluxy, perzaluxy, kopcaluxy! (M.Z., 66); Ona zlobota dopiro
siku w majty i na koldle (H. Z., 77).

g) zaciekawienie, pytanie - ocena: Gze vy tu psysli graé! (M.Z., 70); czyj to krem?
Moj pewnie. A co sie nim smaruje? rece? (...) A pupe? - Jak kto$ chce, to moze.
(B.B., 74).

h) wyrazanie uczu¢:

« pozytywne: Pani mne poxfalila! (M.Z., 57); Ale psywalilam! znowu gol, osiem
goli scalitem dzisiaj (B.B., 77);

« negatywne: Hanusia sama catuje (Mancie), a nam nie pozwala (J.B., 204) - za-
wiedzenie; Raz do reki ttuk ttuk i brzdek [...] a byty takie fajne i to dwie (B.B.,
77) - rozzalenie; Nic z tego, chyba nie wioze, o tak musi to by¢. Nie, nie wioze
(tamze, 78) - rezygnacja; A tata to nic nie méwit, tylko mnie zbit (M.Z., 117)
- rozzalenie;

= obojetne: To znaczy lubicie ze sobg przebywac? tak? (B.B., 77)

Jak wida¢ z powyzszego przegladu, u dziecka przedszkolnego przewazajg i wy-
kazujg najwazniejszg skale odcieni akty mowy naktaniajgce, ostrzegajace, oceniajgce
i wyrazajgce uczucia negatywne. Jezykowymi wyktadnikami ekspresji jest w nich naj-
czesciej prozodyczny kontur wypowiedzi (zwhaszcza wykrzyknienia, tryb rozkazujacy),
a takze powtorzenia, przede wszystkim jednak semantyka uzytych leksemoéw, uzycie
zaimkoéw, negacji, przystowkéw uogélniajacych. Natomiast neologizmy stowotwdrcze
sg zupetnie wyjatkowe. Znalaztam tylko jeden przykiad w materiatach J. Baudouina
de Courtenaya: Ajaki krajpani najwiecej lubi? Boja Polske. Moze Rosje, Niemczyska;
ja nienawidze Niemczyskéw. Niemcy wymyslajg na Polske (191), ale wyraz Niemczyska
moze by¢ przyjety z jezyka dorostych.

Jedno wydaje sie pewne, ze illokucyjne akty wymowy dziecka przedszkolnego
maja zwykle nacechowanie ekspresywne (emotywne), podobnie jak inne jego wypo-
wiedzi. Zachodzi wiec tgczenie nie tylko funkcji komunikatywnej z ekspresywna, lecz
takze perswazyjnej z ekspresja.

3. Dyskurs przedszkolny

Ogdlna charakterystyka dyskursu przedszkolnego
Dyskurs jest przedmiotem badan lingwistyki tekstu (Beaugrande, Dressier 1980).
Dyskursem jest kazdy tekst spojny zaréwno pisany, jak tez méwiony, funkcjonujacy
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w akcie porozumiewania sie. Innymi stowy, jest nim wszelkie wystgpienie komuni-
kacyjne (tamze, s. 19), ktére spetnia nastepujace warunki: tekst jest spojny struktu-
ralnie i znaczeniowo, ze strony nadawcy ma charakter intencjonalny, a ze strony od-
biorcy jest akceptowany (akceptabilnos¢), cechuje sie informatywnoscig (wiekszg lub
mniejsza), jest odniesiony do konkretnej sytuacji (w czasie i przestrzeni), wpisuje sie
w komunikacyjng intertekstowos$¢ (odnosi sie do innych tekstéw, wiedzy ogélnej, zwy-
czajow kulturowych itp.). Istniejg rézne formy dyskursu w zaleznosci od dziedziny,
w jakiej przejawia sie aktywno$¢ jezykowa cztowieka w spoteczenstwie. Moga to byé
na przyktad: polityka, religia, sgdownictwo, teatr, literatura, nauka, edukacja. Ale
mozna tez méwi¢ o dyskursie rodzinnym, obyczajowym, zawodowym, $rodowisko-
wym. Kazdy z tych dyskurséw charakteryzuje sie odpowiednim doborem stownictwa,
budowg wypowiedzi, wiasciwosciami stylistycznymi (méwiony, pisany; potoczny, wy-
szukany), przede wszystkim jednak strategig pragmatyczng (por. Awdiejew 1987),
ktéra zapewnia osiggniecie okres$lonego celu. Kazdy dyskurs moéwiony skiada sie
z aktéw mowy, o ktérych w przypadku sytuacji przedszkolnej byta juz mowa. Otéz te
akty mowy uktadajg sie w dtuzsze sekwencje. Sekwencjg aktéw mowy o okreslonej
strategii pragmatycznej sg na przyktad zabawy w przedszkolu lub zajecia w szkole.
W czasie takich zaje¢ nauczyciel-wychowawca kieruje sie strategig przewidziang cela-
mi wychowania i nauczania (por. rozdz. I11).

Z kolei, musimy sobie zada¢ pytanie, czy mozna moéwi¢ o dyskursie przedszkol-
nym, ajesli tak, to jak sie on ma do dyskursu edukacyjnego oraz rodzinnego i jakie
sgjego osobliwosci.

W moim przekonaniu mozna wyodrebni¢ dyskurs przedszkolny przede wszystkim
ze wzgledu na gtéwng forme aktywnosci dziecka w wieku 3-7 lat, jaka jest zabawa,
rzadko obecna na zajeciach szkolnych. Pamietaé¢ jednak nalezy, ze aktywno$¢ za-
bawowa dziecka pojawia sie znacznie wcze$niej, juz w okresie wczesnego niemow-
lectwa, i towarzyszy cztowiekowi przez cate zycie. Specyfikg zorganizowanej zabawy
przedszkolnej jest jej cel wychowawczy, a zatem podstawg dyskursu przedszkolnego
jest zabawa edukacyjna. Implikuje to zbiér odpowiednich form jezykowych. Kontakt
musi by¢ (miedzy dzieémi i w relacji wychowawczyni-dzieci) bezposredni, niekiedy
nawet (gdy trzeba dziecko pocieszyé) - intymny. Jedyng mozliwg formg przekazu
jest rozmowa (indywidualna lub zbiorowy dialog: wychowawczyni-dzieci, pod ko-
niec pobytu dziecka w przedszkolu takze pogadanka). Styl wypowiedzi - potoczny.
Zaréwno w spontanicznych zachowaniach dziecka, jak tez w niektérych rodzajach
zabaw tematycznych (np. w strazakéw czy w pociag) duza role odgrywa gestykulacja
i inne znaki niewerbalne, co odréznia dyskurs przedszkolny od innych form dyskursu
edukacyjnego.

Oczywiscie, dziecko w wieku przedszkolnym pozostaje pod przemoznym wpty-
wem otoczenia rodzinnego, gtéwnie matki. Prowadzony z nig dyskurs rodzinny wraz
z jego wszystkimi cechami, jak: intymno$¢, afektywnos$é¢, potoczno$¢ (a w pewnych
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$rodowiskach nawet wulgarnosé), rézni sie w sposéb zasadniczy od dyskursu przed-
szkolnego, obie kategorie tgczy tylko potocznos¢ i bezposrednio$é kontaktu zabawo-
wego. Poszukujgc stosownego okreslenia mozna go nazwaé¢ dyskursem dzieciecym.
Jego psycholingwistycznej analizy dokonata G.W. Shugar.

Obok réznic i osobliwosci dyskursu przedszkolnego, o czym bedzie jeszcze mowa
nizej, wykazuje on wyrazne podobienstwa do innych form komunikacji edukacyjnej
miedzy nauczycielem a uczniem (wychowawcg a wychowankiem) na poziomie szkol-
nym, licealnym i akademickim. Mimo réznicy wieku uczestnikéw mozna wskaza¢, ze
taczy je:

- cel dydaktyczno-wychowawczy (przekazywanie wiedzy i ksztatcenie postaw), na-
rzucajacy okreslone strategie pragmatyczne,

- ustna forma przekazu bez udzialu mediéw, styl kolokwialno-konsultacyjny (mé-
wiony, poprawny, ale niewyszukany),

- zabawowo-éwiczeniowy charakter kontaktu z dominujacg rolg pedagoga przy
(oczekiwanej) wzajemnej zyczliwej postawie uczestnikéw. Sktadajg sie one na dyskurs
edukacyjny, ktéry jest przedmiotem badan lingwistycznych - lingwistyki edukacyjnej.

Jak na tym tle scharakteryzowa¢ dyskurs przedszkolny? Otéz na podstawie wcze-
$niejszych rozwazan mozna wymieni¢ nastepujace jego cechy:

- zabawowa forma interakcji, niezaleznie od celéw wychowawczych i dydaktycz-
nych zaje¢,

- twoérczy (w szerokim rozumieniu tego wyrazu) charakter zachowan dzieci (plasty-
ka, taniec, $piew, jezykowe wykrzykniki, rymowanki, wyliczanki),

- znaczacy udziat niewerbalnych srodkéw komunikacji,

- zabarwienie emocjonalne wszystkich realizowanych w dyskursie funkcji jezyko-
wych.

Specyficzne formy dyskursu przedszkolnego

W obrebie dyskursu przedszkolnego wyrézni¢ mozna kilka odmian, ktére zostaty
juz czesciowo opisane w literaturze przedmiotu, gtdwnie psychologicznej, jako cha-
rakterystyczne dla tego okresu. Nie nazywano ich jednak dyskursem, lecz mowa,
mowieniem, wypowiedziami. Zgodnie z przyjetymi w tej pracy zatozeniami psycho-
lingwistyki, sg to sekwencje (strategie, zbiory uporzadkowane aktéw mowy) i wobec
tego zaliczy¢ je trzeba nie tylko do sktadni czy stylistyki, lecz wtasnie do dyskursu.

Do tej pory opisane zostaty dwa jego rodzaje: mowa egocentryczna i pytania sa-
moistne (samoczynne). Wydaje sie, ze mozna dodaé¢ do nich jeszcze jedng forme,
mianowicie komunikacje afektywna.

1. Mowa egocentryczna zostata odkryta i opisana przez J. Piageta (1929,
1992), ktéry okresla ja jako moéwienie do siebie i o sobie i uwaza za typowa for-
me wypowiedzi dziecigcej, starszg niz mowa uspoteczniona (dialog rzeczywisty).
Ujecie to spotkato sie z krytyka pézniejszych badaczy, przede wszystkim psychologa
L.S. Wygotskiego (1971), ktéry odrzucit teze J. Piageta o pierwotnosci mowy egocen-

33



trycznej, uwazajac jg za wtérng wobec uspotecznionej. Podobne stanowisko zajeta
M. Przetacznikowa (1976, s. 426-466). Przypomnijmy w tym miejscu koncepcje
J. Piageta: obserwujac dwoje bawiagcych sie ze soba dzieci, zanalizowat on ich spon-
taniczne wypowiedzi na tle sytuacji, w jakiej byly wypowiadane i doszedt do wniosku,
ze okoto potowe tych wypowiedzi dziecko kieruje do siebie, a wspétuczestnik zabawy
nie jest ich rzeczywistym odbiorca, lecz tylko stanowi podniete do méwienia. Réwniez
przy powtdérzonej obserwacji w wiekszym zespole poszczegélne dzieci zwracaty sie do
siebie samych.

W obserwowanych wypowiedziach dzieci autor wyréznit trzy kategorie (odmianki)
mowy egocentrycznej: echolalia, monologowanie, monologowanie zbiorowe.

- Echolalia - powtarzanie sylab lub wyrazéw, a nawet zdan, np. luloid - celu-
loid, kuku - kuku, tryton - tryton, jaki $mieszny pan - jaki $mieszny pan. W opinii
J. Piageta jest to nasladownictwo (odgrywanie nasladownicze), a czynno$¢ ta ma
funkcje zabawowa i nie jest skierowana do wspotrozmoéwcoéw; towarzyszy zwykle za-
bawie, np. rysowaniu.

W stylistyce zjawisko powtarzania nosi nazwe iteracji lub retardacji, a w przypad-
ku sylab lub morfeméw - reduplikacji. W obu przypadkach nie mamy do czynienia
z funkcjg komunikatywng (informacja znaczeniowa), lecz ekspresywna, ktéra zwykle
jest zabarwiona emocjonalnie. Nietrudno zauwazy¢, ze cytowane przez J. Piageta wy-
razenie ku - ku (tu w odniesieniu do zegara) ma charakter onomatopeiczny i ze tego
rodzaju iteracja dotyczy wiekszosci tych wyrazenh (por. przyktady w rozdz. VII).

- Monologowanie - dziecko nie zwraca si¢ (nie adresuje swoich wypowiedzi) do
nikogo, méwi tak, jakby gtosno myslato, do siebie. Potrzebna mu jest jednak obec-
noé¢ innych os6b - dorostych lub dzieci, gdyz chce by¢ w swoim zachowaniu akcep-
towane, a nawet podziwiane. W opinii J. Piageta monologowanie wyptywa z potrzeb
psychicznych dziecka. Czynno$¢ méwienia sprawia dziecku przyjemnos¢, jest formag
zabawy. Sa to zwykle ciagi wypowiedzi, kierowane do przedmiotéw i zabawek, np.
lalki, misia, traktowanych jak osoby. J. Piaget przytacza nastepujacy monolog chtopca
imieniem Pie, ktéry ma narysowac liczbe 9:

(Pie bierze zeszyt rachunkowy do reki i obraca kartki):

1,2..,3,4,5 /6, 7,...8 8i9 Numer9, numer 9, numer 9 ($piewajac), ja chce
numer 9 (spoglada na kolege Bea). Teraz zrobie 9, 9, robie 9 (rysuje). (Do przecho-
dzacej wychowawczyni, ktéra nic nie méwi). Prosze Pani, tojest 9, 9, 9, ... numer 9.
(Podchodzi do liczydta, by zobaczy¢ kolor liczby). Rézowy otdwek, trzeba 9 (Spiewa).
(Do przechodzacego EZ) Ja robie 9. (EZ: Co bedziesz robit?) - Kéteczka (Otéwek sie
ztamalt) Aj, aj. Teraz doszedtem do 9.

Podobne monologi - rozmowy z zabawkami mozna znalezé w pracy H. Zgétkowej
(1990). Sama réwniez wielokrotnie obserwowatam takie jezykowe zachowanie dzie-
ci, zwlaszcza w wieku 5-6 lat, w réznych przedszkolach.
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—Monologowanie zbiorowe. W opinii J. Piageta jest to najbardziej uspotecznio-
na forma mowy egocentrycznej, ktéra mimo obecnosci innych os6b nie ma charakteru
dialogowego, poniewaz dziecko nie zwraca sie do niego, lecz méwi do siebie. Autor
przy tej okazji zauwaza, ze réwniez doros$li w chwilach napiecia méwia do siebie, ale
nie po to, by by¢ styszanymi i rozumianymi. Charakterystyczna cechg jest zaczynanie
wypowiedzi od zaimka pierwszej osoby ja (Wychowawczyni méwi do grupy dzieci, ze
sowy nie widzg za dnia. Na to chtopiec imieniem LEV siedzac przy stole, gdzie pracu-
je —bawi sie grupa dzieci): Ja to wiem dobrze, ze nie moze (sowa widzie¢). Zrobitemjuz
ksiezyc, wiec trzeba by go zmieni¢ (Zbiera nasiona klonu). Mam tu catg mase binokli.
Ja mamfuzje, zeby go zabié. Jajestem kapitan, na koniu. Ja mam konia i mam takze
fuzje (Piaget 1929/1992, s. 36).

Wydaje sieg, ze lepszym przyktadem byiby rzeczywiscie zbiorowy monolog kilkorga
dzieci, ale w dostepnych mi materiatach nie znalaztam odpowiednich egzemplifikacji.
Nie zdotatam tez zaobserwowaé podobnych sytuacji z przedszkola u dzieci starszych
(4,5-6 r.z.). Wprawdzie méwienie przy niezwracaniu uwagi na innych spotyka sie
u najmitodszych dzieci (3-4,5), ale forma ta nie spetnia stawianych przez J. Piageta
warunkéw pozornego dialogu.

2. Pytania samoistne uwazane sa powszechnie (Piaget 1929, s. 185-255;
Szuman 1939; Przetacznikowa 1976, s. 466-467) zajedng z gtéwnych form dziatal-
nosci jezykowej dziecka przedszkolnego. Wedtug M. Przetacznikowej (1976, s. 466)
najwiekszy ich procent przypada na pigty rok zycia, ale pojawiajg sie juz pod koniec
2 r.z. W opinii J. Piageta (1929, s. 45 i n.), we wczes$niejszym okresie dzieci czesciej
pytaja o MIEJSCE i NAZWE (rzeczy, osoby), a z czasem (ok. 6 r.z.) przewazaja py-
tania 0 CZAS i PRZYCZYNE. Woczes$niej dziecko pyta o intencje, cel, a odpowiedz
na takie pytanie brzmi dlatego, zeby.., dopiero pézniej pyta o motywacje logiczna,
a odpowiedz na takie pytanie zawiera stowo poniewaz. Przyczynowe dlaczego... ma
charakter uczuciowy (przejaw rozczarowania), a nie poznawczy, zaciekawienie przy-
chodzi pdzniej. Pod sam koniec wieku przedszkolnego dziecko szuka motywacji lo-
gicznej (myslenie abstrakcyjne). Jak zauwaza J. Piaget, dziecko nie wierzy w przypad-
kowos$¢ otaczajgcych go wydarzen, zwykle szuka w sposéb mniej lub bardziej naiwny
zwigzkéw przyczynowych, dla dorostych wrecz nieoczekiwanych. Zgodnie z tg logika,
rzeczy i zwierzeta majg cechy, a wiec i intencje ludzkie (antropomorfizm) i nic nie
dzieje sie bez przyczyny.

Oto6z ta postawa dziecka, ktére w miare rozwoju umystowego zdaje sobie sprawe
ze swojej niewiedzy, skiania je do zadawania, poczynajac od 4—5 r.z., niezliczonej
ilosci tzw. pytan samoistnych (samoczynnych, spontanicznych), nie zwiazanych z ak-
tualng sytuacja, lecz z catym $wiatem. Najlepszg ilustracjg takiej postawy moze by¢
znany wiersz Jana Brzechwy, zaczynajacy sie od stéw: Byta sobie taka Ania, co sta-
wiata zapytania...
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Z punktu widzenia dyskursu przedszkolnego poprzez pytania ujawnia sie funk-
cja komunikatywna (che¢ uzyskania informacji od wspétrozméwcy). Najbardziej in-
teresujace sa jednak pytania bez intencji poznawczej. Mianowicie, jak zaobserwowat
J. Piaget (1929, s. 46 i n.), czesto dziecko samo sobie zadaje pytanie albo zadawszy
je komus$ innemu, nie interesuje sie odpowiedzia, np.: Prosze pani, p6l to dobrze? Tak
niech pani patrzy (s. 47).

Na uwage zastugujg takze pytania nacechowane emocjonalnie, ktére wyraza-
ja posrednio postawe zawiedzenia, sprzeciw, krytyke: Dlaczego juz musze i$¢ spac?
(+ ptacz).

3. Komunikacja afektywna - jak juz byta mowa wczes$niej, w obrebie aktéw
mowy moze dochodzi¢ do wspétistnienia kilku funkcji, przy czym w jezyku dziec-
ka przedszkolnego zaobserwowaé¢ mozna wyrazng dominacje funkcji ekspresywnej.
Najbardziej uderzajace jest nacechowanie emocjonalne wypowiedzi o funkcji komuni-
katywnej, co z jezykoznawczego punktu widzenia moze sie wyda¢ czyms$ nieoczekiwa-
nym lub wyjatkowym. Tymczasem w wypowiedziach dzieci zaréwno opublikowanych
wczesniej (Zarebina 1980; Zgoétkowa 1990), jak tez zebranych przeze mnie mozna
znalez¢ liczne przykiady taczenia funkcji komunikatywnej (symbolicznej) z ekspre-
sywng. Oto kilka z nich: Chtopiec (w wieku 2,6 lat) w czasie rozmowy z osobg dorostg
biega po sali, wykrzykuje do siebie (mowa egocentryczna) i zaczepia dziewczynke,
zwracajgc sie do niej: Dugi spat do mamy! Gubiuam!zoumeze, iesce skoce, iesce las...
0 cukeiecek! (do Jolusi, ktéra mu sie wyrywa i chce ucieka¢:) Ukofa¢ (chce jg ukochac),
a ne bezes puakaua! Funkcje komunikatywng spetniajg sekwencje: ‘spadt zolnierzyk’,
‘zgubitem Zotnierzyka', ‘chce jeszcze raz skoczyé¢'. Funkcja ekspresywna: ‘zdziwienie
lrados$¢ z powodu cukierka'. Funkcja impresywna (perswazja + emocje): ‘ukochaj
mnie, nie ptacz’ (Zarebina 1980, s. 22).

Dziewczynka (w wieku 3,0 lat) zwraca sie do matki: Mama, mama idZ do cholely
(cholery), daj mi tecke, boja ide do $koly. Kup mi co$ pisiowania (pisania). Ja chce
pisiowa¢, pisiowac [...] Bede pisiowaé¢ kumenty, bede pisiowa¢ kumenty (dokumenty).
Wypowiedz dyrektywno-komunikatywna, jej zabarwienie emotywne wyraza sie w uzy-
ciu wyrazu ekspresywnego do cholery (z ktérego znaczenia nie zdaje sobie sprawy
zapewne, ale stuzy on tu do wzmocnienia zadania wobec matki). Wyktadnikami emo-
cji jest powtarzanie czasownika pisiowa¢ ‘pisa¢’ (pojedynczo i w zdaniu) (Zgétkowa
1990, s. 76).

Dziewczynka (wiek 4,6), przedszkole: przybiega do wychowawczyni zdenerwo-
wana: Prosze Pani! Ta Mariola, ta tykwa, ciagle ryczy i ryczy. Nie chce lalki, nie chce
liska. Nie mozna z nig sie bawié, tylko ryczy! - funkcja komunikatywna: informacja
o zachowaniu kolezanki; funkcja perswazyjna (ukryta): ‘niech Pani ja weZmie od nas’;
nacechowanie emotywne: wyraza sie w intonacji, powtarzaniu czasownika ptakaé
w formie potocznej rycze¢ i spontaniczny neologizm: rykwa (obserwacja wiasna
w jednym z krakowskich przedszkoli).
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Dwaj chtopcy (jeden 4,9, drugi 5,1 r.z.), przedszkole, zabawa autkami: A.: To
ty bedziesz kierowca!, B.: Nieme, ja juz zdechty; A.: (kieruje autkiem) Tit, tit, tit, brrr!
z drogi! B.: Terazja prowadze, A.: Uciekaj, bo cie samochéd przejedzie na zupe, uciekaj!
Wymiana funkcji komunikatywnej i impresywnej (rozkazy) nacechowana emocjonal-
nie, zabawie towarzyszg gesty, ruchy ciata (obserwacja wiasna w przedszkolu).

Rozmowa dwojga dzieci podczas malowania: dziewczynka (5,9), chiopiec (6,4);
Ch. Moje rece rézowe, wyfarbowatem. Dz. To krew, niefarba. Ch. Ona ktamie, klam-
czuch, ktamczucha! Dz. Ghupis$! Komunikatywna i emotywna ocena i reakcja na nig
(obserwacja witasna).

Rozmowa dwéch chtopcéw (wiek 6,1 i 6,4) po powrocie z ogrédka: A.: On ma brud-
ne paznokcie, bo sie grzebat w blociejak Swinia; B. Aja nie powiem, co tyjeste$ (+ gest
zaczepki). Funkcja komunikatywna przechodzi w ekspresywna, znaki niewerbalne.

Przyktady tego rodzaju mozna mnozy¢. Wystepuja one gtéwnie w dialogu, zwhasz-
cza starszych dzieci. Funkcji komunikatywnej towarzyszg wyktadniki ekspresji (wer-
balne i gesty, ruchy ciala), komentarze, prosby, grozby, pogrézki, przejawy znie-
cierpliwienia. Wszystko to rozmowie nadaje emocjonalny charakter. Komunikacja
taczy sie tu z wyrazaniem uczué dziecka i jest whasciwie ich przejawem, rezultatem.
W jezyku dziecka przedszkolnego wypowiedzi czesto informacyjne, bez dodatkowego
zabarwienia pojawiajg sie w moich materiatach, a takze w innych zbiorach (J. Piageta.
M. Zarebiny, H. Zgétkowej) rzadko. Towarzyszy im obok emocji impresja, che¢ wy-
muszania na odbiorcy komunikatu (rodzicach, wychowawczyni, innych dzieciach)
pozadanych dziatarn. Komunikaty, rozkazy, zyczenia, prosby sgjednak wypowiadane
w hapieciu (wedtug moich obserwacji - na wyzszym tonie), z przerwami, zawiesze-
niem glosu. Majg wyrazne nacechowanie emocjonalne, ktére w moim przekonaniu
nalezy uznaé za obligatoryjny sktadnik dyskursu przedszkolnego.



ROZDZIAL 1V

E kspresja wyrazen dzwiekonasladowczych

W JEZYKU DZIECKA PRZEDSZKOLNEGO

1. Jezykowe $rodki ekspresji matego dziecka

Kazdy jezyk posiada zréznicowany repertuar srodkéw emotywnych. Wiekszo$¢ z nich
pojawia sie juz w mowie matego dziecka, gdzie wystepuja one z duza czestotliwoscia,
co czyni wrazenie duzej ekspresyjnosci jego wypowiedzi. Wyktadniki emotywnosci
mozna znalez¢ na wszystkich ptaszczyznach jezyka dziecka w wieku przedszkolnym.

Pt*aszczyzna fonetyczna

Srodki ekspresji w plaszczyznie fonetycznej uzewnetrzniajg sie przede wszystkim
w konturze prozodycznym wypowiedzi. Wyktadnikiem emotywnosci jest sita, wyso-
kos¢ i barwa gtosu oraz swoista intonacja. Z tonem wypowiedzi wigze sie $cisle rodzaj
pauz i akcentéw w zywej mowie dziecka. Uktadem wyzszych i nizszych tondéw (reje-
stréw) wyraza sie nie tylko tre$¢ wypowiedzi. W dialogu tonem nizszym wypowiadamy
stowa dorostego, a wyzszym stowa dziecka. Wysoko$¢ tonu stuzy réwniez do wyra-
zania pewnych stanéw uczuciowych, takich jak: niepewno$¢, gniew, smutek, ironia,
rados$¢. Na przyklad wyrazenie Moja Mamo, zabarwione uczuciem smutku, zostaje
wypowiedziane przez dziecko nizszym tonem (rejestrem), natomiast gdy dziecko wy-
powiada je z radoscig, uzywa tonéw wyzszych. Jeszcze innym wyktadnikiem ekspresji
moze by¢ barwa glosu, cho¢ ona jest cechg wrodzong. Zalezy bowiem od budowy
narzadéw mowy i stopnia ich uksztattowania. Poniewaz u dziecka narzagdy mowy nie
sg jeszcze w petni rozwiniete (krétsze struny glosowe, mniejsze rozmiary jamy ustnej
i nosowej, wady gtosowe zwigzane z wiekiem), istnieje swoista barwa gtosu, ktérg moz-
na nazwa¢ gtosem dzieciecym. Innym prozodycznym wyktadnikiem emotywnosci jest
tempo moéwienia, chodzi o réznice miedzy tzw. mowa allegro a mowa lento. Uczucie
radosci dziecko wyraza w wypowiedziach szybkich, czasem nawet niezrozumiatych,
a smutek odzwierciedla sie w raczej wolnym tempie wypowiedzi. Pamietac jednak na-
lezy, ze tempo mowy zalezy od réznych czynnikdw, takich jak: temperament, stan so-
matyczny czy stopien nadpobudliwosci psychoruchowej dziecka; nie jest wiec zawsze
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sygnatem emotywnosci wypowiedzi. Jeszcze innym przejawem stanu emocjonalnego
moze by¢ zawieszenie gltosu lub urwanie ciggu wypowiedzi. Kolejnym wyktadnikiem
prozodycznym emotywnosci jest dituzsze tub krétsze wymawianie poszczegélnych
gtosek, zwilaszcza samogtosek, np. booooli, dziern dooooobry, taaaaki las, stuzace do
wyrazania radosci, gniewu, bélu, zdziwienia. Zauwazy¢ nalezy, ze takie przedtuzanie
artykulacji gtosek moze petni¢ réwniez funkcje komunikatywna, np. w opowiadaniu
daaawno, daaawno temu, tak daleeeeko, duuuuzy dom, powtérzona samogtoska wy-
raza odlegto$¢ w czasie lub przestrzeni, wielki ksztatt itp.

Obok prozodycznych wyktadnikéw emotywnosci w ptaszczyznie fonetycznej stu-
zy¢ temu celowi moze réwniez posta¢ dzwiekowa wyrazéw, zwlaszcza onomatopei
i wykrzyknikéw. R6znig sie one od normalnych (komunikujacych) $rodkéw jezyko-
wych doborem i frekwencja pewnych glosek. Zdarzajg sie struktury skladajace sie
z samych samogtosek, np. aaal, aj!, iii!, oj!, au!, ooo!, z samych spétgtosek, np. brrrrr,
chrrr, mim, ksz-ksz, pst! lub kombinacje obu rodzajéow dzwiekéw.

W onomatopejach dzieciecych i ludzi dorostych mozna zauwazyé naprzemienne
wystepowanie samogtosek wysokich i niskich, np. bim-bam, tik-tak, mik-mak albo
powtarzanie tego samego kompleksu gtosek jedynie ze zmiang spétgtoski, np.fik-mik,
stuk-puk, szurum-burum, kretu-wetu, lap-cap.

P *aszczyzna morfologiczna

W obrebie ptaszczyzny morfologicznej nalezy zwréci¢ uwage na funkcje emotyw-
na, ktérg peinig przede wszystkim pewne przyrostki, zwkaszcza zdrabniajgce (spiesz-
czajace) i zgrubiajace. Przyrostki zdrabniajace wystepujace w jezyku dziecka oraz
w mowie dorostych, kiedy zwracajg sie oni do dziecka, sa dodawane powszechnie
zaréwno do wyrazéw pospolitych, np. $niadanko, ziemniaczki, nocniczek, mydetko,
reczniczek, okienko, auteczko, tramwajek, sklepik, lekarstewko, jak tez do imion, np.
Olafek, tukaszek, Dareczek, Mariuszek, Andzeliczka, Agnisia, Krysiunia, Klaudynka,
co przy imionach obcego pochodzenia, nie w peilni zaadaptowanych do polskiego
systemu jezykowego, stwarza niezamierzony efekt komiczny. Przyrostki zgrubiajace,
w jezyku ogélnym nacechowane ujemnie, w mowie matego dziecka nabierajg niekiedy
raczej zabarwienia dodatniego: kochane psisko, michol ‘mi$’, dobranocka ‘dobranoc-
ka’', majtochy ‘majteczki’. Wyktadnikiem emotywnosci moze by¢ takze zmiana rodza-
ju, gtdownie meskiego na zenski, np. ten ptaksa, ten beksa, tenfujara, ten niezdara.
Wyrazeniu emocji stuzg takze neologizmy dziecigce lub tworzone przez dorostych,
w sygnalizowanej wczeéniej sytuacji gtéwnie jako przezwiskowe okreslenia dziecka,
np. odkluczacz ‘dziecko uzywajace klucza przy zamykaniu (otwieraniu)’, rykwa ‘ptacz-
liwe dziecko’, wrzaskliwiec, zartocznik itp.

Do wyrazania emocji stuzg, obok rzeczownikéw, czasowniki, zwtaszcza te, ktére
okreslajg gtosy ludzi, zwierzat i ptakéw, zjawiska przyrody, odgtosy otoczenia, np.
mlaskac¢, ciamkac, kukac, swiergota¢, szumieé, buczeé, grzmieé, szelesci¢, tomotaé, trza-
ska¢, praskaé, huczeé itp.
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P*aszczyzna sktadniowa i stylistyczna

W dziedzinie skiadni funkcje emotywna wyraza sie poprzez typ oraz budowe zda-
nia. Pod wptywem gwattowanego uczucia wypowiedZ moze zosta¢ urwana, np. Jaci...,
Ty mnie mozesz..,/a ci poka... Wyrazaniu emocji stuzy réwniez kilkakrotne powtérze-
nie niektérych sktadnikéw zdania, np. Ja chce kotka, kotka, kotka; Daj, daj, daj! On
jedzie, jedzie, jedzie. Najczesciej funkcje emotywna w mowie dziecka, podobnie jak
w jezyku ogélnym, petnig zdania wykrzyknikowe i rozkazujace: Och, jakie to tadne!
Jaka $liczna lala! Fejakie to brzydkie! 1dZ stad zaraz! Wez mi to!

W zakresie frazeologii ekspresji stuzg nieoczekiwane potaczenia i zwroty, np.
okropnie $liczny pies, strasznie kochana mamusia, przerazliwie piekny obrazek.

Stylistycznymi wyktadnikami funkcji emotywnej moga by¢ rymowanki dzie-
ciece, tzw. wykrzykanki, $piewanki (por. Semenowicz 1973), mate utwory, czasem
rymowane o charakterystycznym rytmie, zrodzone w sytuacji udanej, radosnej
dziatalnosci, np.

KALOSZE
Ostatni raz, kto$ chodzit w was,
te buty biate, sg w dziurach cate,
Co¢ do niczego, mity kolego!
(Agnieszka, lat 5,0)

8 MARZEC
Marzec, 8 marzec, to dzisiaj jest Dziern Kobiet,
Sktadam wigc wszystkim kobietom na $wiecie
Najserdeczniejsze zyczenia w Dniu Kobiet
(Lukasz lat 6,1)
(obserwacja wtasna w przedszkolu)

Na zakonhczenie tego zwieztego przegladu $rodkéw emotywnych matego dziecka
trzeba zauwazyé, ze - praktycznie rzecz biorgc - kazde stowo wypowiedziane lub
skierowane do dziecka moze nabiera¢ zabarwienia ekspresywnego w zaleznosci od
sytuacji i doswiadczen zyciowych matego cztowieka, np. stowo pies dla dziecka pogry-
zionego przez psa czy tatu$ dla dziecka alkoholika budzg emocje ujemna; z drugiej
strony stowa: szczur, Swinia, osiot rozszerzone przedrostkiem zdrabniajacym: ty moja
Swinko, szczurku, osiotku, ty ryjku, ty moja mordko nabierajg zabarwienia wyraznie
dodatniego.

Niewerbalne $rodki ekspresji

Znacznie wiekszg role niz w przypadku oséb dorostych odgrywajg w kontakcie
matego dziecka z otoczeniem pozawerbalne wyktadniki funkcji emotywnej, takie jak
gestykulacja, mimika, postawa ciata i jego utozenie, tzn. $rodki kinetyczne i prokse-
miczne, ktére moga wystapi¢ samodzielnie lub towarzyszy¢ zachowaniom werbalnym.
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Im dziecko miodsze, tym czesciej postuguje sie gestem, postawa ciata, mimika, prze-
chodzaca czesto w glos w wyrazaniu wiasnych przezyé. Zauwazyé przy tym trzeba, ze
niektére gesty, miny i postawy ciata sa oparte na nasladownictwie dorostych, zwtaszcza
0s6b z najblizszego otoczenia (np. usmiech, charakterystyczny grymas, niezamierzone
tiki). Istniejg jednak réwniez niewerbalne wyktadniki emocjonalnosci wtasciwe tylko
matemu dziecku, np. rzucanie sie na ziemie, rytmiczne ruchy tutowia lub poszczegél-
nych czesci ciata dla wyrazenia sprzeciwu, ztosci albo dla wymuszenia czego$, ktoére
tacza w sobie wszystkie rodzaje funkcji emotywnej: ekspresje, impresje i perswazje.

Gestykulacja, mimika i operowanie postawa ciata towarzyszyé moga emocjonal-
nym wypowiedziom zwerbalizowanym, np. jak cie... (+ gest reki lub nogi), Ja cie
mam gdzies... (+ ukazanie jezyka), O Jezu! 0 matuchno!... (+ objecie rekami gtowy).
Dzieci starsze nasladuja niekiedy nieprzyzwoite ruchy dorostych, ale bez jakiegokol-
wiek ich zrozumienia.

W wypowiedziach dochodzi do potaczenia oraz wzajemnej wymiennosci kodéw
werbalnego i niewerbalnego, a powstajace w ten sposéb struktury jezykowo-kinetycz-
no-proksemiczne stanowig osobliwos$¢ jezyka matego dziecka i powinny sta¢ sie przed-
miotem systematycznej obserwacji.

2. Ogélna charakterystyka wyrazen dzwiekonasladowczych

Wyrazenia dZzwiekonasladowcze, czyli onomatopeje, zawsze budzity zaintereso-
wanie jezykoznawcéw, gtéwnie z uwagi na pochodzenie jezyka. Ogromna literatu-
ra na ten temat dotyczy ich: (a) postaci fonetycznej, (b) struktury morfologicznej,
(c) funkcji sktadniowych, (d) semantyki i odniesienia przedmiotowego. Ich opisu mor-
fologicznego dokonata T. Rittel (1986). W innym artykule (1987a) omoéwita ich role
w nabywaniu i ksztattowaniu podstaw jezyka. Przez wyrazenie onomatopeiczne
rozumie autorka leksemy oznaczajgce zjawiska akustyczne, oddawane w sposo6b
skonwencjonalizowany przez najblizsze im, ale nie zawsze identyczne dzwiegki, stad
nazwa obrazy dzwiekowe. Od wyrazen onomatopeicznych (dzwiekonasladow-
czych) odréznia autorka utworzone od nich wyrazy onomatopeiczne, ktére sg
normalnymi wyrazami, zwykle czasownikami, np. wrrr! - warczy, krrraaa! - kracze.
Natomiast same wyrazenia dZzwiekonasladowcze zalicza do wykrzyknikéw (interiek-
cji). Te ostatnie dzieli na:

- gesty dzwiekowe, np. cyt;

- dzwieki nasladowcze: naturalne typu be, me i quasi-naturalne (skonwencjonali-
zowane), np. mraauuu! ‘glos kota'.

Nastepnie dokonuje ich charakterystyki gramatycznej:

W zakresie fonetyki wskazuje na zjawisko geminacji (zdwajania) i reduplikacji (po-
wtarzania poczatkowej sekwencji), a dalej na mechaniczne dodawanie i odejmowanie
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glosek, kontaminacje, odsytajgc do odpowiedniej literatury przedmiotu. Zwraca tez
uwage, ze méwiagcy nasladuje nie tylko odgtosy, lecz takze ruchy i ksztatty, np. méwi
i pokazuje zyg-zyg. Odpowiednikiem skonwencjonalizowanym tej dwuskiadnikowej
operacji jest wyraz zygzak. Ze swojej strony chciatabym tu przypomnie¢ znane takze
w jezyku dziecka przedszkolnego wymiany samogtosek przednia - tylna, wysoka -
niska, np. bim-bam, tip-top, tik-tak.

Strukture morfologiczng onomatopei omawia autorka w perspektywie sktadniowej,
dokonujac opisu morfologicznego. Rozpoczyna od kwestii motywacji, wyrézniajac
struktury (wyrazenia):

- prymarne, z motywacja naturalng, np. be(ee) ‘gtos owcy’,

- sekundarne, z motywacjg naturalna:

a) bazowa: tup, tup,
b) z formatem onomatopeicznym: tup-u, tup-u, gad-u,

- tercjarne, z motywacjg quasi-naturalng (metafory dzwiekonasladowcze nie wy-
prowadzane bezposrednio od interiekcji), np. radijo, dijo, ijo (J. Tuwim, Ptasie ra-
dio).

Piszac o uzyciu sktadniowym onomatopei badaczka wskazuje na mozliwos$¢ ich
niejednolitego interpretowania, jako orzeczenia lub okolicznika, a za ich osobliwos$¢
uwaza mozliwo$¢ tworzenia przez nie ciggéw stownych. Nastepnie przeprowadza kla-
syfikacje wszystkich polskich lekseméw bedacych obrazami akustycznymi:

1. Leksemy, ktére sg pozbawione wyktadnikéw morfologicznych: kwa ‘kacz-
ka', kwiku ‘Swinka’, kuku ‘kukutka’', koko ‘kura’ (zwykle powtarzane): kwa-kwa itd.
Ze swej strony pragne zauwazyé, ze w jezyku dziecka przedszkolnego, a takze wcze-
$niej (w okresie wypowiedzi holofrastycznych miedzy 1-2 r.z.) jest to czesty zabieg
onomazjologiczny.

2. Leksemy, ktére majg pewne cechy morfologiczne (formanty) lub sktadniowe
(funkcje), np. skrzypu-u, skrzyp-u (staléwka), ptaszek - firn! (w roli orzeczenia).

3. Leksemy, ktoére zostaly wciggniete w system gramatyczny i sg juz znakami,
a nie - jak poprzednie - obrazami dzwiekowymi, np. kukutka, brzeczenie, podobnie
czasowniki zwierzece kaczka - kwacze, gotab - grucha, konie - rza.

4. Leksemy, ktére sg quasi-naturalnymi imitacjami pochodzenia literackiego, np.
kha, kha, khu, khu... (Biatoszewski).

Funkcje sktadniowe identyfikuje autorka przez okreslenie pozycji onomatope-
icznych sktadnikéw wypowiedzi. W okresie nabywania przez dziecko jezyka sg to
zdania globalne (holofrazy), przejmujace z czasem funkcje podmiotu, orzeczenia,
okreslenia, a réznig sie od wykrzyknikéw prymarnych tym, ze te ostatnie stajg poza
zdaniem, np. Wzdycha kotek: O! wobec Burek taps! (orzeczenie). Autorka wprowa-
dza pojecie onomatopeicznego okolicznika, z ktérym mamy do czynienia, gdy
obok wyrazenia onomatopeicznego stoi czasownik bedacy jego przykiadem, np.
Zakukata: kuku! kuku! (jak?).
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Semantyka i odniesienie do rzeczywistosci onomatopei ze wzgledu na morfosyn-
taktyczny charakter artykutu nie byly szczegétowo omawiane przez autorke, ale moz-
na na ten temat znalez¢ kilka waznych spostrzezen, m.in. o umownym charakterze
nasladownictwa dZzwiekowego. Rozwazana jest tez relacja semantyczna miedzy ono-
matopeja a czasownikiem, ktéra moze polega¢ na motywacji wzajemnej. Kwestig tg
zajme sie na przyktadzie onomatopei w jezyku dziecka przedszkolnego.

Rozwazania swoje T. Rittel ilustruje przyktadami z literatury dla dzieci, zesta-
wiajac je z formami gwarowymi i odpowiednikami z innych jezykéw stowianskich, co
pozwala na ogélnojezykoznawcze uogélnienia.

Zarysowang tu problematyke wyrazen dzwiekonasladowczych zastosowata autorka
do opisu nabywania i ksztalcenia jezyka przez dziecko (Rittel 1987a). Po wyré6znie-
niu trzech podstawowych faz tego procesu: gaworzenie, wypowiedzi holofrastyczne,
proste wypowiedzi rozcztonkowane, autorka zwraca uwage na ich role w fazie drugiej
(np. ga-ga ‘gesi’, ‘to sa gesi’) (1,6-2 r.z.) i trzeciej (2-3 r.z), gdy nabierajg funkcji
czasownikowej (orzeczenia). Wyréznia 4 typy takich orzeczen:

- proste (nasladowcze),

—kompozycjonalne,

—quasi-przytoczenia,

- podwojone.

Omawiajgc miejsce onomatopei w mowie ijezyku (parole - langue), autorka opo-
wiada sie za ich zaliczeniem do pierwszego z wymienionych obszaréw (parole) i zwra-
ca uwage na mozliwo$é wykorzystywania ich dla ksztatcenia sprawnosci jezykowej,
m.in. przez korekte wymowy.

3. Wyrazenia dzwiekonasladowcze w jezyku dziecka przedszkolnego

- BADANIA WLASNE

Jak wynika ze sporzadzonych przez H. Zgétkowa i B. Butczynska (1987) list fre-
kwencyjnych stownictwa dzieci w wieku przedszkolnym, wyrazy dzwiekonasladowcze
- niewyodrebnione przez autorki z klasy wykrzyknikéw - nie odgrywaja w tym okresie
wiekszej roli, a najczestsze w probie 100 000 nie przekraczajg 20 uzy¢ testowych,
tzn. 0,2 promila (np. brm 10, ciach 18, ci-ci-ci 11, hau-hau 10, pach 15, wzi 10).

Po to, by sprowokowa¢ dzieci do uzycia wyrazen i wyrazéw dzwiekonasladow-
czych, skonstruowatam schemat rozmowy ztozonej z o$miu rozbudowanych pytan
(Aneks, zat. 1), na ktére uzyskatam 200 odpowiedzi. Pytania utozone zostaty w ten
sposdb, by dzieci mogty siegnaé¢ do swej pamieci stuchowej, do wiedzy uzyskanej
z audycji telewizyjnych, opowiadan dorostych, a przede wszystkim z zaje¢ przedszkol-
nych, ktérych program przewiduje czynne przezywanie (odgrywanie) utworéw literac-
kich zawierajacych onomatopeje (np. wiersze J. Tuwima Ptasie radio, Lokomotywa).
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Punktem wyjscia byty dwa pytania zwigzane z gtosami ptakéw: (1) Jakie znasz ptaki?
(odwotuje sie do wiedzy dziecka), (2) Jakie odgtosy wydajg te ptaki? (odwotanie do
wrazen stuchowych zwigzanych z poszczegélnymi gatunkami ptakéw). Kolejne pytanie
(3) stuzyto ustaleniu, jak dzieci identyfikujg najczestsze, zdawatoby sie oczywiste,
dzwieki ze Zrédtem ich emisji. Nastepne pytanie (4) miato pobudzi¢ wyobraznie dziec-
ka do wymyslenia aktu komunikacji (mowy), w ktérym uczestniczg zwierzeta, w tym
przypadku pies z kotem.

Dalsze zbiorowe pytanie (5) poszerzy¢ miato okres$lenia dzwiekonasladowcze
o stuchowe wrazenia zycia wiejskiego, a kolejne (6) o najczestsze ,gtosy” miasta (i jak
sie okazuje - nierzadkie na wsi) - wydawane przez pojazdy mechaniczne. Prezentacje
dzwiekowego mikrokosmosu dziecka dopetniaty pytania na temat najwazniejszych zja-
wisk atmosferycznych: deszczu i burzy (7). Ankiete zamykato pytanie (8) o ocene
estetyczno-wartosciujacg wszystkich znanych dziecku dzwiekéw i ich Zrédet.

Gtosy ptakéw (pytanie 1-2)

Gtosy wydawane przez ptaki od dawna zwracaty uwage cztowieka ze wzgledu na
podobieAstwo wydawanych dzwiekéw do mowy ludzkiej. Mozna na to znalez¢ liczne
Swiadectwa w literaturze pieknej, w ktérej juz od czaséw starozytnych po Sredniowie-
cze i okresy pb6zniejsze pojawiajg sie liczne wzmianki o ,mowie ptakéw” i prébach
jej zrozumienia. Przekonanie o istnieniu ptasiego jezyka wzmacniaja takie fakty, jak
nasladowanie tzw. ludzkich dZwiekéw artykutowanych m.in. przez papugi i gwarki.
Poza zwierzetami domowymi (kot, pies) mate dziecko styka sie najwczes$niej wiasnie
z ptakami jako przedstawicielami catej przyrody zywej. Ich ruchliwo$¢ (zwlaszcza
zdolno$¢ do latania), réznorodnos$é wpadajgca w oko nawet w warunkach zycia miej-
skiego i niewielkie rozmiary fascynujg wyobraznie dziecieca. Stad, dzieki oczywiscie
pomocy dorostych, bierze sie dobra znajomo$¢ nazw ptakéw oraz wydawanych przez
nie gtoséw, otrzymujacych forme skonwencjonalizowang. Dla naszych celéw znacznie
bardziej interesujace sg nasladowania spontaniczne oraz neologizmy. Na przyktad na-
zwa ¢wirek na okreslenie wrdbla nie wystepuje w stownikach jezyka polskiego, a utwo-
rzona zostata od wyrazenia dZwiekonasladowczego éwir. Jest rzeczg zastanawiajaca,
ze niektére z dzieciecych okreslen gloséw ptakéw przypominajg budowe fonetyczng
ich nazw w jezykach naturalnych, np. wre-wre dla wrony; kry-kry dla sroki, kaw-kaw
dla kawki, kia-kta dla dzikiej kaczki, kli-kli dla wilgi. Podobienstwo to jest jeszcze
bardziej uderzajace w przypadku czasownikowych okreslen gltoséw poszczegdlnych
ptakéw: éwi(e)r(k) - c¢wi(e)rk-a¢; kle-kle-kotaé; kra-kaé; gru(ch) - gruch-a¢; pi(i) - pi-
szczeé; ku(ku) - kuk-aé; kry - skrzecze€.

Poszczegblne nazwy ptakéw oraz wydawanych przez nie gloséw zostang omdéwione
wedtug frekwencji uzy¢é w wypowiedziach: wrébel i éwirek - 157, bocian - 91, wrona
-76, gotgh - 53, jaskotka - 49, kukutka - 47, sowa - 29, dzieciot - 23, sroka-15,
gawron, kruk - po 10, stowik - 8, szpak - 8, kanarek - 5 oraz kilkanascie pozosta-
tych - 1-5 odpowiedzi.
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WROBEL jest najbardziej znanym przez dzieci przedszkolne ptakiem; na 200
ankietowanych nazwe jego wymienito 149, a dalszych 8 nazwalo go ¢wirhiem, co
daje w sumie liczbe 157. Jego popularnos¢ wynika bez watpienia z faktu, ze gniezdzi
sie on w sgsiedztwie domostw ludzkich, takze w warunkach miejskich, i to na duzg
skale. Gromadne zycie tego ptaka, jego niewielki rozmiar, ruchliwo$é, a zarazem
niezbyt wielka ptochliwos$é - wszystko to przycigga uwage dziecka. Nie bez znaczenia
pozostaje rowniez fakt, ze wroble, zwykle w postaci zdrobniatej: wrébelki, wystepuja
w dzieciecej literaturze (por. Cwierkajg wrébelki od samego rana...).

Ogromna wiekszo$¢ dzieci zapytana o glos wrébla wymienia w odpowiedzi for-
me skonwencjonalizowang ¢éwir (ponad 100), zwykle w postaci reduplikowanej éwir-
éwir. Okreslenie to notuje Stownikjezyka polskiego pod red. W. Doroszewskiego (t. I,
s. 1206) réwniez w odniesieniu do glosu $wierszcza. Rzadziej w odpowiedziach
pojawiaty sie formy rozbudowane fonetycznie ¢wir-k, ¢wir-n badz zredukowane
wir. Sposéréd nich posta¢ ¢wirk wykazuje zwigzek z czasownikiem ¢wierkaé. Postaé
éwirn powstata, by¢ moze, drogg analogii do nazwy glosu dzwonka dzy-n, dy-n, try
-n. Natomiast wir moze by¢ dzietem przypadku lub pomytka osoby odstuchujacej.
Obok okreslenia czasownikowego éwi(e)rk pojawia sie (jeden przyktad) forma oboczna
éwirczy oraz utworzona bezposrednio od postaci ¢wir - éwirzy (jeden przykiad); obie
wygladajg na postacie gwarowe. Jak wspomniano wyzej, oSmioro dzieci nazwato wré-
bla ¢wirek, ajedno sposréd nich ¢wierek, co przemawia za pochodzeniem tej formy
od czasownika onomatopeicznego ¢wierkaé, a nie bezposrednio od wyrazenia ¢wir
przez dodanie przedrostka -ek. Zauwazy¢ nalezy jeszcze, ze wszystkie dzieci, ktére
wroébla nazwaty ¢wi(e)rkiem majg $wiadomos$¢ zwigzku pomiedzy nazwa tego ptaka
a wydawanym przezen gtosem ¢éwir-éwir, éwircza.

Znacznie rzadziej pojawiajg sie inne okreslenia glosu tego ptaka: pi-pi (3 razy),
fiu-fiu (2 razy), fra-fra (1 raz) oraz - zapewne przez pomylenie z kukutkg - ku-ku.
Natomiast uzyskana w odpowiedzi forma cii (3,4 r.z.) jest zapewne spowodowana
niewymawianiem przez dziecko gtoski r, a wiec éwir.

TLinnych (poza ¢wi(e)rkaniem) nazw glosu wrébla w odpowiedziach pojawity sie
czasowniki: gwizda, krzyczy, $piewa, po kilka przyktadéw, gtéwnie w liczbie mnogie;j.

16 dzieci nie potrafito okresli¢ glosu wydawanego przez wrébla. Jedno dziecko
uzylo na okreslenie tego ptaka nazwy: wrébelek - elemelek, wyraznie literackiego
pochodzenia (Lochocka).

Najczesciej nazwa tego ptaka pojawiata sie w formie liczby mnogiej (ok. 70%),
wskaznik ten bez watpienia bytoby wyzszy przy innym (neutralnym, spontanicz-
nym) wypowiadaniu sie dzieci. Uzycie liczby mnogiej ttumaczy sie oczywiscie
gromadng forma egzystencji tego ptaka. Zastanawia natomiast wzgledna rzadkos¢
form zdrobniatych, do uzycia ktérych maégtby sktania¢ niepokazny rozmiar ptaszka
(ok. 10%).
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BOCIAN

Na drugim miejscu w odpowiedziach dzieciecych (91 razy na 200 ankietowanych)
pojawia sie bocian. Wyodrebniony zostat zapewne ze wzgledu na pokazne rozmiary,
kontrastowe kolory (biaty, czarny i czerwony), ksztatt dzioba i ndg; przede wszystkim
jednak z uwagi na charakterystyczny gtos. Okazato sie, ze znany jest dzieciom miej-
skim, mimo ze nie majg zbyt wiele okazji, by glos ten ustysze¢ w wersji oryginalnej,
w naturze. Wydaje sie, ze gtéwne Zrédto informacji o tym ptaku to nie bezposrednia
obserwacja dziecka, jak to ma miejsce w przypadku wrébla, lecz opowiadania doro-
stych, rysunki (obrazki) i programy telewizyjne oraz literatura.

Wiekszo$¢ ankietowanych dzieci znajgcych bociana okre$lita bez wahania wyda-
wany przez niego gtos w formie skonwencjonalizowanej onomatopei kle-kle (65 razy,
jedna odpowiedZ pojedyncze kle). W kilku zaledwie przypadkach pojawity sie okre-
$lenia czasownikowe: 3 razy w postaci klekoce; 2 razy klekota, z tego raz w liczbie
mnogiej klekotaja.

Inne okres$lenia odnotowane w ankietach sg sporadyczne i wygladaja na pomy#-
kowe skojarzenia z gtosami innych ptakéw - dzieciotem: bociany pukajg w drzewo
stuku-puku oraz wrong: chyba kra, ale samo dziecko miato watpliwosci (Zrédtem po-
mieszania mogto by¢ podobieristwo dZzwiekéw kle - kra). Przez pomytke zanotowano
przy bocianie: gwizdane fiu-fiu. Ogélnie jednak mozna powiedzie¢, ze dzieci wiedzg
sporo na temat tego ptaka (por. np. wypowiedZ Bozeny M., 5,3 r.z.: Bocian - klekota:
kle-kle, ma czerwone nogi, stoi na tace najednej nodze.

Tylko o$mioro dzieci, a wiec mniej niz 1%, nie bylo w stanie okresli¢ gtosu bo-
ciana. Nazwa tego ptaka pojawia sie w wiekszosci przypadkéw w postaci liczby poje-
dynczej; tylko kilka razy wystepuje liczba mnoga. Na uwage zastuguje forma potoczna
i zapewne gwarowa: bociek, zanotowana dwukrotnie w liczbie mnogiej: bocki: kle-kle;
A bocki klekotaja: kle-kle.

WRONA

Kolejne miejsce w ornitologii przedszkolnej zajmuje wrona. Wymienito ja 76
dzieci na 200 ankietowanych. Jest bez watpienia ptakiem znanym dobrze, gtow-
nie ze spaceréw w parku, a na wsi z obserwowania orki. Sposréd trzech cech (por.
Doroszewski 1958, 1965) charakterystycznych dla tego ptaka, jakimi sg: gtos, kolor
(dominacja czerni) i stadne zerowanie, w odpowiedziach uwidocznita sie pierwsza
i trzecia, brak natomiast aluzji do koloru upierzenia czy tez do symbolicznych (doro-
stych) skojarzen, podobnie jak przy innych ptakach.

Gtos wrony - zgodnie z oczekiwaniem - wiekszo$¢ dzieci okreslita jako kra-kra -
43, rzadziej bez podwojenia kra, wiec w sumie 54 os6b. Znany im jest tez czasownik
kracze. Znacznie rzadsze, ale niezwykle interesujgce sa inne, nieskonwencjonalizo-
wane okreslenia gltosu ptaka. Dwukrotnie pojawia sie kru-kru, co moze by¢ aluzja do
nazwy kruka, ktérego gtos dzieci mylg z wronim: kra-kra (por. nizej). Jest mozliwe,
ze tak wiasnie szesScioletnia Klaudyna i czteroipétletnia Kasia odtwarzajg gtos tego
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ptaka (obie nie znajg kruka!). Réwniez dwukrotnie zostata odnotowana forma wre-wre:
wrony - wre-wre, a po raz drugi jako komentarz kwestionujgcy poprzednig wypowiedz
lja widziatem wrony, ale one nie robity wre, tylko kra-kra. Jeden raz pojawia sie forma
yrr-yrr. Wszystkie trzy postacie kru - wre - yrr w sposéb oryginalny oddajg rzeczywisty
glos wrony, a sekwencja w-r przypomina nazwe tego ptaka. Jeden raz pojawita sie
forma ga-ga, wygladajaca na aluzje do nazwy (ale nie glosu!) ga-wrona, ktérego kolor
i glos przypomina wrone (por. nizej). Wreszcie niewatpliwg pomytka jest przypisanie
wronie gtosu: kukuryku.

Sposéréd 76 dzieci znajagcych wrone, 13 nie bylo w stanie nazwaé¢ (odtworzy¢)
brzmienia wydawanego przez nig gtosu. Natomiast stadny charakter tego ptaka zna-
lazt swoj wyraz w przewadze form liczby mnogiej: wrony (ponad 50 odpowiedzi).
Form zdrobniatych nie odnotowano, cho¢ pojawiajg sie one w poezji dla dzieci, por.
Czarna wron-ka kracze...

GOtAB

Wysokie stosunkowo miejsce gotebia w ptasim rankingu, ktérego zna 53 na 200
respondentéw, ttumaczy sie jego miejskim charakterem oraz mozliwos$cig tatwego
kontaktu fizycznego (oswojenie) z tym ptakiem. Zastanawiajacy jest jednak duzy roz-
rzut okreslen glosu gotebia. Najczestsza forma wystepujacg 13 razy (mniej niz 25%)
jest skonwencjonalizowana forma gmch - 7 igmch-u - 6, pojawiajaca sie tez rzadko
w wymienionej przez dzieci formie czasownikowej gruchaja. Zwraca jednak uwage
fakt, ze prawie tyle samo razy pojawia sie podobna sekwencja fonetyczna: spétgtoska
(k-, ch-,f-) + r + u: km-km - 1 raz, chm-chru-chru - 1, chru-éwi —1,fru - 2, grr-
1, gm - 2, gu - 2, co wskazuje na duze zdolnosci dzieci do recepcji gtosu ptakdw.
W sumie otrzymano ponad 20 form utworzonych od siebie niezaleznie. Sa to neologi-
zmy dzieciece o wspdlnej strukturze fonetycznej: grupa spétgtoskowa ze spétgtoskowsq
wibrujacg na drugim miejscu + samogtoska u z mozliwym powtdrzeniem spoétgtoski
w postaci spirantu chig -/k-/ch -/f- + r + u + ch.

Inne nazwy gtosu tego ptaka robig wrazenie przypadkowe: 4i - 1, uh - 1 (por.
wyzej -u-), pi - 1 oraz - zapewne przez pomieszanie z wroéblem: ¢éwir - 1 raz.
Zastanawia jednak fakt, ze az 24 matych respondentéw nie byto w stanie okreséli¢
glosu tego ptaka.

Stadny charakter egzystencji gotebi uwidacznia sie w sktonnos$ci do uzywania na-
zwy w liczbie mnogiej (ponad 40 razy).

JASKOLKA

Tylko nieco nizsze miejsce niz gotgb zajmuje znacznie dzi$ rzadsza w miescie
jaskdtka (49 oséb na 200). Swa popularno$é¢ wsréd przedszkolakéw zawdziecza ona
zapewne matemu gabarytowi, charakterystycznemu ksztattowi, duzej ruchliwosci
i kontrastowemu upierzeniu, a nie temu, ze gniezdzi sie przy domu. Zapewne jaka$
role odgrywa tu literatura piekna (por. znana basn Andersena o zamarznietej jaskét-
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ce). Trudno oceni¢, jakie znaczenie ma wysoki $widrujacy glos tego ptaka. W opinii
dzieci jaskotka Spiewa (rzadkie okreslenie) oraz piszczy. Ten ostatni czasownik ma
najwiecej okreslen dzwiekonasladowczych: pi-pi - 4 razy, pii-pii - 3 (z tego 1 pii), pi-
pi-kik - 1, piu-piu - 1. Rzadziej w nagtosie zjawia sie inna spétgtoska przed i: ti-ti - 2,
ki-wit - ki-wit - 1, wit, tit - 1, tirli-tirli - 1, cip-cip - 1 oraz $wir-éwir - 1, ku-ku - 1
powstaty zapewne wtdérnie pod wptywem innych ptakéw. Jednorazowo zanotowano:
dziur-dzium, cyk-cyk, szu.

We wszystkich onomatopejach uwidacznia sie wysokie brzmienie glosu tego pta-
ka, oddawane poprzez samogtoske i (por. Dtuska 1983, s. 44); w jednej odpowiedzi
zanotowano samo iii.

Prawie potowa dzieci, bo 24 na 49, nie potrafita okresli¢ glosu tego ptaka. Nie
zanotowano form zdrobniatych, a w odpowiedziach wyraznie przewaza posta¢ liczby
pojedynczej. W jednej z nielicznych wypowiedzi spontanicznych pojawia sie zwrot:
malejaskoteczki chyba sie co dopiero wykluly, oczekiwana formajaskéteczki nie ozna-
czataby matych (mtodych) osobnikéw, lecz mite, przyjemne, kochane, czyli spieszcze-
nie, a nie zdrobnienie.

KUKULEKA

Zaledwie jedna czwarta pytanych dzieci wymienita wéréd znanych im ptakéw ku-
kutke. Sposrdod 47 przedszkolakéw, ktére daty odpowiedZ pozytywna, prawie wszyst-
kie wydawany przez kukutke gtos okreslajg za pomocg skonwencjonalizowanej ono-
matopei: ku-ku; w formie podwojonej 42 razy, po jednym przykiadzie pojedyncze ku
i potrojone ku-ku-ku. Czynno$¢ ta jest okreslana czasownikiem kuka. Jeden przyktad
brzmi: kukutki robig kuku. Z opinii dzieci wynika, ze nie $piewaja.

Tylko jedno dziecko (3,11 r.z.) nie znato gtosu kukutki, mimo ze wymienito jej
nazwe. Jest to jednak sytuacja wyjatkowa, gdyz wymieniajac gotebia tez nie potrafito
okresli¢ jego glosu.

Przewazajg formy liczby pojedynczej. Posta¢ kukuteczka, podobnie jakjaskétecz-
ka, znana z piosenki i wierszykdéw, nie pojawia sie w odpowiedziach.

SOWA

Znajg prawie 15% (29 odpowiedzi) pytanych przedszkolakéw, gtéwnie zapewne
z telewizji (bajki) i opowiesSci (straszenie?) dorostych. W wiekszosci okreslenn gtosu
przewaza samogtoska u: hu-hu - 15, u-u-u - 2, uhu- 1, mu-mu - 1,fiu-fiu - 1, co
jest zgodne z rzeczywistym gtosem tego ptaka. Zanotowane po jednym przykiadzie ku-
ku i kra-kra sg zapewne przeniesione z gloséw innych ptakéw. Interesujaca jest postaé
pi-pi-kik por. ki-wit wymieniane przez niektére dzieci jako glos jaskoétki, ale znane
z literatury (kiwit-kiwit-kiwit) w odniesieniu do nocnych ptakéw.

Piecioro sposréd 29 dzieci znajgcych sowe nie potrafito okresli¢ jej gtosu.

48



DZIECIOL

Zna go - zapewne z opowiadan (leczy drzewa, robi dziuple) - zaledwie 23 dzieci,
mimo ze wydawany przez niego gtos jest dobrze znany: stuh-stuk - 7, puk-puk - 6.
Pojawity sie tez czasowniki stuka, rzeczownik pukanie-, jeden raz stuku-puku. Jednak
prawie co trzeci respondent nie byt w stanie okresli¢ glosu dzieciota. Nazwa gatunku
wystepuje tylko w formie liczby pojedynczej. Przy okazji nalezy wspomnieé, ze cha-
rakterystyczny dzwiek stuk-puk, kojarzony z odpowiednimi czasownikami stuka¢ —pu-
kag, nie jest wiasciwym gtosem generowanym w krtani, lecz odgtosem, ktéry powstaje
przez uderzenie dziobem w drzewo.

SROKA

Mimo przydomowego charakteru, kontrastowego upierzenia i ,skrzekliwego” gto-
su, nazwe tego ptaka potrafito wymieni¢ tylko 15 dzieci, a tylko jedno uzylo czasow-
nika skrzeczy. Troje postuzyto sie na okreslenie gtosu sroki - wronim: kra (2 razy),
kra-kra (1 raz). Najciekawsze sg autentyczne nasladownictwa gtosu tego ptaka: grr-grr
oraz kry-kry.

We wszystkich odpowiedziach pojawia sie wibrujgca spoétgtoska r, dos¢ czesto k
(jeden raz g).

GAWRON, KRUK

Obie nazwy pojawiaja sie po 10 razy (5%), a dla dzieci gtos ich brzmi w wiekszosci
odpowiedzi jak w przypadku wrony: kra-kra. Taki gtos wydaje wedtug 5 respondentéw
gawron, a wedtug 7 kruk (z tego 1 kraaa). Jest zapewne dzietem przypadku, ze glosu
gawrona nie potrafito okresli¢ czworo dzieci, a nieznanego w miescie kruka tylko
dwoje. Jest jedno spontaniczne okreslenie gtosu kruka: fry-fry, bliskie autentycznemu
kru-ku (nie odnotowanemu). Podobienstwo upierzenia nie odgrywa tu wiekszej roli,
wzorem jest znacznie czestsza wrona (gtos, ksztalt, upierzenie).

SEOWIK, SZPAK, KANAREK

Ich nazwy pojawiajg sie rzadko, ale ich glosy dzieci bez wahania nazywajg $pie-
wem-, a w przypadku stowika i szpaka takze gwizdaniem. Najwiekszg r6znorodnoscia
okreslen (8) odznacza sie znany zapewne tylko z literatury (Ptasie radio J. Tuwima)
- glos stowika; z tego ti-tirli-tirli - 1, $piewa - 2, z tego 1 tadnie $piewa), gwizda
— 1, éwir-éwir - 1 (na wzér wroébla!). Glos szpaka w 8 odpowiedziach jest okre-
$lany jako fiu-fiu oraz tiju, czasownik - gwizdajg. Gtos kanarka, znanego zaledwie
przez piecioro dzieci, jednemu przypomina wrobla: ¢wir-éwir, dla innego kanarek
$piewa, pozostate go nie styszaty (?) lub nie potrafig okresli¢ dzwiekéw jakie wydaje.
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Gtosy pozostatych ptakéw sa wiasciwie dzieciom prawie nieznane: gil, wymieniony
przez piecioro dzieci, gtosu najwyrazniej nie wydaje (zapewne i dorosli mieliby z tym
zasadnicze trudnosci). Kawka (5 odpowiedzi) ma gtos podobny do wrony: kra badz
nawigzujacy do nazwy: kaw-kaw, badz nierozpoznawalny - 3 razy. Mewa (3 razy) dla
jednego dziecka wydaje gtos kla-kla, podobnie dzika kaczka - kla-kla (dwukrotnie);
oba dzwieki wydajg sie spontanicznym nasladownictwem. Ten sam glos inne dzieci
przypisuja pawiowi. Szczygiet (1 raz): dziup-dziup; wilga: Kkli-kli; fabedzie: kle-kle -
podobienistwo ksztattu, czesciowo koloru do bociana.

Dzieci nie potrafity oddac¢ gtoséw ptakéw, ktérych nazwy pojawity sie raz lub dwu-
krotnie w ich wypowiedziach (dudek - 1, bazant - 1, pokrzywka - 1, cukréwka - 1,
zimorodek - 1,flaming - 1, stru$- 1, kuropatwa - 2, jastrzgb - 2, orzet - 2, czapla

1, czyzyk - 1).

Natomiast jedno dziecko podato gtos nietoperza jako hu-hu, mi-mi. Jest wreszcie
odpowiedzZ niezrozumiata: Jedenptasek to Ala, kyziet (nazwisko?; przeno$nia, por. ale
ptaszek i niegrzeczne dziecko).

Tabela 2. Onomatopeiczne leksemy zwigzane z nazwami ptakéw (N = 200)

Czasowniki  Okres$lenia Brak danych

Nazwa ptaka Wydawany gtos Nazwa zjezyka pomytko-
z frekwencja czynnosci ) Liczba %
og6lnego we

wrébel - 149 éwir - 32 cwierczy gwizda wir 43 21,5
éwir-éwir - 74 cwirzy Spiewa ku, ku
éwirk, éwirk - 2 ¢wierka krzyczy
cwirn - 1 éwirka $piewajg
pi, pi- 1
pi, pi, pi - 3
fiu, fiu - 1
fra, fra - 2
¢wir-wir - 2
cii - 1

éwirek - 8 cwirn-wir - 1 éwirzg - 1
cii- 1
cwir, ¢wir - 6

bocian - 91 kle, kle - 65 klekoce pukajag kra 109 54,5
stuku-puku - 1 klekota w drzewo
kle - 5 klekotajg

klekocze

wrona - 76 kra kracze kukuryku 124 62
kra-kra - 43
kar-kru - 2
ga-ga
wre-wre
yrr, yrr
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gotab - 53 gruch - 7 gruchajg dziubie 147
gruch-u - 6 grucha
gu, gu - 4
gu- 5
gru - 5
fru- 2
chru-chru-chru
-1
chru-éwir - 1
ka, ka, ka, gruch
-1
pi, pi- 3
kru, kru - 2
ka,ka,ka,éwi,éwi
-1
i, Hi - 2
uh, uh - 2
jaskoétka - 49 pi-pi - 4 piszczy - 2  $piewa - 1 cyk-cyk 151
pii-pii - 3 wykuty - 1 -1
pi-pi-kik - 1 cip-cip
piu-piu - 1
ti-ti - 2
ki-wit, ki-wit - 1
wit-tit - 1
wit-wit-wit - 1
tirli-tirli - 1
cip-cip - 1
éwir-éwir - 1
ku-ku - 1
i - 1
ki-ka - 1
szu - 1
dzium-dzium - 1
kukutka - 47 ku-ku - 42 kuka 153
ku - 1
ku-ku-ku - 1
sowa - 29 hu-hu - 15 gwizdajg kuku - 1 171
u-u-u - 2
uhu - 2
uhu-uhu - 1
mu-mu - 1
fiu-fiu - 1
Ku-ku - 1
kra-kra - 1
pi, pi, kuk - 1



dzieciot —23

sroka - 15

gawron - 10

kruk - 10
stowik - 8
szpak - 8

kanarek - 5

gil - 5
kawka - 5

mewy —3

tabedzie - 2
dzika kaczka - 2

dudek - 2

paw —1

wilga ztocista

-1

nietoperz -

1

szczygiet —1

pliszka - 1

strus - 1

pokrzywka - 1

cukréwka -

1

zimorodek -1

bazant - 1
czapla- 1
flaming -

czyzyk - 1

52

1

stu-stuk - 7
puk-puk - 6
stuku-puku - 1
kra - 2
kra-kra —1
kry-kry - 1
grr-grr - 1
kra - 2

kra, kra —4
kra, kra - 5
fry, fry - 1
kraaa - 1
kre - 1

cwir, éwir - 1
tirli, tirli - 1
fiu, fiu- 1
tiju - 1

cwir, éwir - 1

kra- 1
kaw-kaw - 1
kia, kita - 1
jak delfiny - 1
kle, kle

kia, kia - 2
kta- 1
kil, kil - 1

hu, hu, mi, mi
-1
dziup, dziup - 1

pukanie -

skrzeczy -

gwizdajg

1

1

1

stuka - 1

gwizda
$piewa

$piewa

stuka
o drzewo

177

185

190

190

192

195
195
195

197

198
198
198

199
199

199

199
199
199
199
199
199
199
199
199
199

95

95

96

96

97,5
97,5
97,5

98,5

99
99
99

99,5
99,5

99,5

99,5
99,5
99,5
99,5
99,5
99,5
99,5
99,5
99,5
99,5



R ozpoznawanie zréd+a dzwieku

Chcac sprawdzi¢, jak dziata wyobraznia stuchowa dziecka i na ile ksztattuje sie
ona w wyniku nasladownictwa dorostych, wymienitam w ankiecie osiem najczestszych,
wiec najtatwiejszych do identyfikacji onomatopei, zwigzanych gtéwnie ze zwierzetami.
Drugim celem byfa préba dotarcia do semantyki skojarzen, tzn. uchwycenia w nich
réznic w stosunku do $wiata dorostych. W pierwszym wypadku niekonwencjonalne
skojarzenia okazaty sie niezbyt liczne, jedyny wyjatek stanowig nieoczekiwane chrupki
dla dzwieku chrup-chrup.

Znacznie ciekawszy jest semantyczny obraz Swiata dziecka ogladany przez pry-
zmat onomatopei. R6zni sie on znacznie od $wiata dorostych: koza i baran wyprze-
dzaja krowe i owce; cykaja gtéwnie zegary, znacznie rzadziej $wierszcze i koniki polne;
gulgoce przede wszystkim indyk, a znacznie rzadziej woda; syczy przede wszystkim
waz, znacznie rzadziej ge$ (gasior), a nawet osa; chrupia przede wszystkim $winie
(Swinki), a chrupane sa chrupki (przez dzieci); bzycza osy i pszczoty (dla dorostych brze-
cza), rzadziej muchy; kicaja zajace, kréliki, ale tez koty; do strzelania stuzy strzelba
i to nie na wojnie, lecz raczej napolowaniu, i niewiele stworzen ginie.

MEEE

W stownikach jezyka polskiego utworzony od tego wyrazenia czasownik meczeé
(podobnie jak beczeé, ktéry nie zostat uwzgledniony ze wzgledu na dominujace
u przedszkolakéw znaczenia ‘ptakac’) odnosi sie do owcy, kozy, cielecia. Tymczasem
w opinii przedszkolakdéw wprawdzie koza znajduje sie na pierwszym miejscu 78 razy,
ale tuz za nig znajduje sie baran(ek) - 73 (posta¢ zdrobniata - 12), a owca - 11
i owieczka - 10 (w sumie 21) ustepuja krowie - 22, ktéra w stownikach nie jest
wymieniana, poniewaz stowniki przypisuja jej gtosowi czasownik muczeé¢. W moim
przekonaniu $wiadczy to przede wszystkim o nieznajomosci realiéw zycia wiejskiego
przez dzieci, tzn. o nieodréznianiu niskiego gtosu krowy od wyzszych, choé¢ réznia-
cych sie miedzy soba dZzwiekéw wydawanych przez barana - owce - koze. Z nazwg
kozy kojarzy sie sporadycznie poswiadczone stowo koziot-ek (2 oraz gwarowe dziecko
z Orawy: kozula). Réwniez pozostate zwierzeta: cielaczek - 1, $winka - 1, biate zwie-
rzatko zostaty poswiadczone sporadycznie jako emitory gtosu mee. Wspomnie¢ trzeba
0 trzech odpowiedziach, w ktérych glos ten dzieci przypisaty mewie - oczywiscie nie
ze wzgledu na wrazenie akustyczne, lecz na zbiezno$¢ z nazwg ptaka me-wa.

Podsumowujac, mee najczesciej kojarzy sie dzieciom w przedszkolu z kozg i ba-
ranem - ponad 30%, natomiast znacznie rzadziej, ale réwniez ponad 10% - z krowg
lowca.

Formy zdrobniate wystepuja w zasadzie tylko przy baranie: baranek - 12 (ponad
20%, a 6% catosci) oraz owcy: owieczka - 10 (ponad 50%, 5% catosci). Wyraznie
dominuje liczba pojedyncza okreslen zwierzat, ktorym przypisano dZzwiek mee.
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CYK-CYK

Zgodnie z oczekiwaniem, zwigzany z tym wyrazeniem czasownik kojarzy sie dzie-
ciom z zegarem - (64 osoby, z tego forma zdrobniata pojawita sie az 19 razy) oraz
ze Swierszczem - (23 osoby) i konikiem polnym - (22 osoby), razem 45 responden-
tow. Szczegdblnie ta ostatnia forma jest interesujgca, poniewaz w prébie 100 000
H. Zgétkowej i K. Bulczynskiej (1987) nie znalazt sie w ogdle konik polny (forma
gwarowa, wplyw literatury?). Inna zastanawiajaca kwestia to fakt, iz az 60 dzieci nie
byto w stanie zidentyfikowa¢ dzwieku cyk-cyk (blisko 30%). Pozostate identyfikacje
robig wrazenie zupetnej przypadkowosci: 2 razy jako zrédto dzwieku pojawiajg sie:
kon, krowa, zajac, waz, ptaszek, klucz(yk)\ 1 raz niedZwiedz, kangur, baran, sowa, ro-
bak. Ciekawsze wydajg sie okreslenia: strzaty - 1, usypianie - 1, a przede wszystkim
dzwonek (kto$ dzwoni) - 3 razy. Interesujaca jest tez repartycja form zdrobniatych:
zegar - 41, zegarek - 20 (zegarek na reke - 1) i budzik - 2 razy. Podobnie do
relacji zegar - zegarek (50%) uktada sie propozycja $wierszcz - 15, $wierszcz-yk - 8
(ponad 50%), co jest oczywiscie sprawg przypadku, ale duzy procent zdrobnien jest
bez watpienia jedng z wazniejszych cech stowotwoérstwa ,przedszkolnego”. Idzie tu
jednak raczej nie o wtasciwe zdrobnienia, lecz o spieszczenia, bedace wyktadnikiem
ekspresji dzieciecej.

Wspomnieé¢ wreszcie trzeba o neologizmie cykadto (1 przyktad). Nie wiadomo
jednak, co dziecko miato na mysli: zegarek czy Swierszcza?

GUL-GUL

Wyrazy gulgot, gulgota¢ w stownikach jezyka polskiego sg tgczone z synonimicz-
nym bulgot, bulgota¢ i odnoszone do gotujgcej sie wody lub przelewanego ptynu;
znacznie rzadziej do glosu indyka. Tymczasem dla dziecka przedszkolnego hierarchia
ta jest odwrécona: indyk (72) + indor (6) + indyczka (1) = 79 razy, podczas gdy
woda (7) + picie (6) + coca-cola (1) = 14 razy, zajmuje wiec niskie miejsce, tym
bardziej ze 40 dzieci nie byto w stanie zidentyfikowa¢ Zzrédta tego dzwieku (20%), Ze
$rodowiskiem wodnym tgczg sie jednak: ryba (12) + rybka (3) = 15, zaba (9), kaczka
(3), ges (1) + gaska (1) = 2, ktos, kto nurkuje (2). Pozostate nazwy robig wrazenie
przypadkowosci: bocian, dzieciot, kondor, kwoka, paw, sroka, sowa, krowa, krokodyl,
Swinka, wieloryb; brzuszek, beben, dzieci kapigce sig, cho¢ widoczne jest nawigzanie do
nazw ptakéw oraz wody, por. jeszcze butelka, picie piwa. Wszystkie one nie przekra-
czajg 2 przyktadéw. Jak z powyzszego widaé, dzwiek gul-gul jest dla dzieci gtéwnie
gtosem indyka, a dopiero potem dzwiekiem przelewajacej sie wody (ptynu). Znacznej
grupie dzieci dzwiek ten nie kojarzy sie z niczym.

SSS

Mimo ze - wedtug wspoétczesnych stownikéw jezyka polskiego - czasownik sycze¢,
syka¢ i rzeczownik syk odnoszg sie przede wszystkim do réznych form gtosu ludzkie-
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go, gesi, parowozu, a dopiero na dalszym miejscu do weza, to ogromna wiekszo$¢
przedszkolakéw (152 na 200) opowiedziata sie bez wahania wtasnie za wezem, choé
zapewne prawie zadne z nich go w naturze nie widziato, a i tak nie byloby w sta-
nie odrézni¢ go od zmii. Ta ostatnia pojawia sie w odpowiedziach zaledwie 21 razy
(czyli nieco ponad 10%). Ge$, w formie zdrobniatej ggska i liczbie mnogiej gesi, ma
skromng dokumentacje, tj. po jednym przyktadzie, podobnie gesior (tak! w miejsce
oczekiwanego gasior) - 1 raz. Nieco czesciej pojawia sie osa - 4 razy. W pojedyn-
czych przyktadach zostaly przypisane do tego dzwieku inne zwierzeta: ptaki i owady
(Swinia, jaszczurka, bocian, kaczka, pszczota), a z gadéw: kobra - 1 raz, waz boa - 1
raz, oprocz tego woda w czajniku - 1 raz, balon - 1 raz, jak kto$ uktuje sie igtg - 1
raz. Wszystkie wymienione zrédta dzwieku, z jednym wyjatkiem - gesi - wystepuja
w liczbie pojedynczej. Nie ma tez form zdrobniatych.

Jedna odpowiedZ ma forme zdania: Syczy - to moze by¢ waz: petznie i syczy syk-
syk, albo balon peka i robi ssssy.

CHRUP-CHRUP

Zwigzany z tg onomatopejg czasownik chrupa¢ ma bogatg sktadnie (kto - czym
- co/kogo chrupie) i semantyke (odgtos gryzienia, kruszenia, tamania, chrzeszczenia,
trzeszczenia) w jezyku polskim. Dla wspdtczesnego przedszkolaka doszto jeszcze jed-
no odniesienie przedmiotowe: rzeczownik w liczbie mnogiej chrupki ‘stone ciasteczka
z prazonej kukurydzy lub ryzu’ (16 razy na 200 odpowiedzi).

Najwiekszej liczbie dzieci kojarzy sie jednak ten dzwiek ze: $winka (30) + Swinia
(3) = 33 razy. Inne skojarzenia to: krélik - 23; zajac (15) + zajaczek (3) = 18 (krolik
+ zajac(zek) = 41 razy). Na dalszym miejscu jako wykonawca czynnos$ci znajduje
sie myszka (5) + mysz (1) = 6 razy; prosiaczek (2) + prosie (1) = 3 razy; zabka (1)
+ zaba (1) = 2 razy. W przypadku niedzwiedzia - 2 + niedzwiadka - 1 = 3 razy
oraz krokodyla - 2 chodzi raczej o pozeranie istot zywych. Trudno objasni¢ przyczy-
ny pojawienia sie nazw ptakéw - ogétem 3 razy (w tym bazanta - 1, tabedzia - 1,
wrony - 1), pszczoty -1 i osy- 1. Bardziej oczywisty wydaje sie zwigzek chrup-chrup
ze szczurem, chomikiem, $winka morska, wiewiérka, jako z gryzoniami. Oprécz nich
znalazta sie jednak krowa i koza - wszystkie po jednym przykiadzie.

Obiekt chrupania to w przypadku dzieci - chrupki, cukierki, ciasteczka; w przy-
padku zajaca, krélika - marchew, satata. Chrupie tez $nieg, a poza tym zeby (narze-
dzie), kosci (obiekt).

Jak widaé, bogactwo skojarzen wyrazenia chrup-chrup w jezyku przedszkola-
ka jest ogromne, nie zawsze tatwe do objasnienia w swej genezie (ptaki, owady).
Sposrdd zwierzat odnosi sie gtéwnie do matych osobnikéw (gryzonie) lub miodych
(Swinka, zajaczek, myszka, zabka). Ale tez dla 65 dzieci onomatopeja ta z niczym sie
nie kojarzy.
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BzZzz

Dla dzieci przedszkolnych dzwiek ten kojarzy sie omal na réwni z osg - 82 razy
i pszczolg - 72 (z tego 2 razy pszczétka). Znacznie rzadziej pojawia sie mucha (39)
i muszka (2). Pozostate owady wymieniane sag sporadycznie, w ilosci $ladowej: komar
- 3, szerszen - 3, bak - 2. Interesujgce sg dwa neologizmy: bzyczek - 1 i bzycia -
1 raz, z niejasnym odniesieniem przedmiotowym. Mniej przejrzyste jest skojarzenie
z zajagcem - 2; bardziej oczywiste z wrébelkiem - 1, ptaszkiem - 1, a z drugiej strony
z miynkiem do kawy.

Jednak 15 dzieci dZzwiek ten nie kojarzy sie z niczym.

KIC-KIC

Onomatopeja ta odnosi sie przede wszystkim do ,skaczacego” zajaca - 124 (z
tego zajaczek -23). Znacznie rzadziej, cho¢ zgodnie z rzeczywistoscia, dzieci kojarza
ten ruch z krélikiem - 17 (z tego krdliczek - 1) oraz biegiem(?) kota - 10 (z tego 4
kotek), $ladowo: zaba - 4 (1 raz zabka); wrébel - 2 (1 wrdbelek); konik polny - 1.
Trudniej wyjasni¢, jak wyobraznia dziecka kojarzy te czynno$¢ z pszczolg - 3 razy,
pawiem -1, kaczkag - 1, myszkg - 1 i wilkiem - 1. Dwukrotnie pojawia sie czasownik
onomatopeiczny kica w odniesieniu do zajgca, ktoéry tez w 3 przypadkach skacze.
Dwoje dzieci widziato zajaca (?) i taczy jego ksztatt z kotem, ale brakuje im nazwy.
Zastepuja ja zaimkiem: tojest podobne do kota, ale wiem, ze to niejest kot. Wreszcie
dla jednego respondenta Kic-kic skojarzyto sie z wotaniem na kota: kici-kici. 20 dzieci
nie kojarzy tego gtosu z niczym.

PIF-PAF

Gtos ten, zapewne pod wpltywem filméw telewizyjnych, wiekszos$¢ przedszkola-
kéw odnosi do strzelania: z pistoletu - 95, strzelby - 27, karabinu - 10, broni - 1.
Wykonawca tej czynnoséci - wedtug dzieci - jest: policjant - 2, mysliwy - 1, pan le$ni-
czy - 1, polownik (z Orawy) - 1, lesnik - 1, ten, co strzela - 1, chtopczyk, dziecko - po
1 przyktadzie. Nazwg czynnosci jest forma strzela (3 os. 1 poj.) - 8, strzelanie - 1,
znacznie rzadziej zabija - 1, zabijanie - 1.

Dla dziecka przedszkolnego dZzwiek pif-paf moze kojarzy¢ sie rdwniez z zegarem -
2 razy, miotkiem - 1, baseballem - 2 razy (strzela¢ gole). Na pewno skojarzeniem fo-
netycznym paf-paw (ubezdzwiecznienie ww /) jest odniesienie tego gtosu do pawia.

Sumujac, pif-pafdla dzieci, podobnie jak i dla dorostych, jest odgtosem strzelania
w szerokim rozumieniu tej czynnosci, jednak z pominieciem wojny (brak zotnierza,
armaty). Az dla 27 respondentéw dzwiek ten nie kojarzy sie z niczym.
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Tabela 3. Rgpaaananie Zzriidia danieku

Nazwa dzwieku

mee - 194
cyk-cyk - 140
gul, gul - 159

Brak danych

Okreslenie czynnosci -
y! w liczbach

Zr6dio dzwigku
koza meczy 6
baran
baranek - 12
owca - 11
owieczka - 10
krowa - 22
krowka - 1
koziotek -1 + 1
kozula- 1
cielaczek - 1
$winka - 1
biate zwierzatko - 1
fos- 1
mewy - 3
zegar - 45 $piewa 60
zegarek - 19 cyka
budzik -1 + 1 kto$ dzwoni
Swierszcz - 16 kluczyk zamyka
Swierszczyk - 7 robi cyk, cyk jak zegar
konik polny - 22 Swierszczyk tak $piewa
waz - 1
ptaszek —1
koza
kon - 1
krowa - 1
baran - 1
klucz - 1
zajac
dzwonek
skrzaty - 1
cykadio - 1
kangur - 1
sowa - 1
bebenek - 1
robak - 1
indyk - 72
indor - 6
indyczka - 1
woda - 7
coca-cola - 1
ryba - 12
rybka - 3
zaba - 9

pije 41
nurkuje

kapie sie

oddycha

zapomniatam

gulgoli

na bebnie graja

tata pije piwo
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sss- 185

chrup, chrup -

58

135

kaczka - 3
ges - 1
gaska - 1
bocian
dzieciot
kondor - 1
kwoka - 1
paw - 1
sroka - 1
sowa - 1
krowa - 1
krokodyl - 1
Swinia - 1
wieloryb - 1
brzuszek - 1
beben - 1
butelka - 1
ston - 1
rekin - 1
budzik - 1
buzia - 1
nurek - 1
ptak - 1
woda - 1
waz - 152 syczy
zmija - 21 petza
gaska - 1 peka
gesi - 1

osa- 4
Swinia - 1
jaszczurka - 1
bocian - 1
kaczka - 1
pszczota - 1
balon - 1
$winka - 30 je chrupki
Swinia - 3 gryzie
krélik - 23 chrupie
zajac - 15

zajaczek - 3

myszka - 5

mysz —1

prosiaczek - 2

prosie - 1

zabka - 1

zaba - 1

niedzwiedz - 2

robi sssy

ryba w wodzie oddycha

15
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kie, kie -

180

niedzwiadek -
krokodyl - 2
1

bazant

wrona -

tabedz

1
1
1

pszczoty -

osy - 1
chomik -

1

1

$winka morska -

wiewioérka -
1

Szczur -

krowa -

koza -

satata -

1

1
chrupki -

1

1

marchew -

osa - 82
pszczota - 72
pszczotka - 2

mucha - 37

muszka - 3
komar - 3
szerszen - 3

bak-2

bzyczek - 1

bzicia -
zajac -

1
1

1

1

zajaczek - 2
ptaszek -
wroébelek -

mitynek do kawy -

zajac -

krolik -

1

101
zajgczek - 23

1

6

kréliczek -

kot - 6
kotek -

4

zaba - 3
zabka -

wrébel

1
1

wrobelek -
konik polny -

1

1

1

pszczota - 3

paw -
kaczka

1

myszka -

wilk -

1

1
1

1

1

1

bzyczy
robi
latajg

skacze
kica
biega
wota

20

20
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pif-paf- 173 pistolet - 95 strzela 27
strzelba - 27 zabija
karabin - 10 mowi
bron - 1 nie styszatam
policjant - 2
mys$liwy - 1
holownik - 1
lesnik - 1
chtopczyk - 1
dziecko - 1
zegar - 2
miotek - 1
korek - 1
baseball - 2
paw - 1

Dyskurs ,zwierzecy”: rozmowa psa z kotem

Zadane malym respondentom pytanie: Jak rozmawiatbypies z kotem?, utrzymane
w trybie przypuszczajgcym, sugeruje nierzeczywisty, domniemany charakter ,roz-
mowy” obu zwierzat, ktérg nalezy rozumie¢ w sposéb przenosny (metaforyczny).
Intencjg moja byto jednak, zgodnie z koncepcjg J. Piageta (1929) o egocentryzmie
myslenia dzieciecego, pobudzenie wyobrazni dzieci. Zamiarem natury jezykowej byto
sprowokowanie wypowiedzi zawierajacych rézne warianty wyrazen dzwiekonasladow-
czych i odpowiednich derywatéw (czasownikowych i rzeczownikéw odstownych) na
okreslenie gloséw obu zwierzat. Przy okazji zaktadatam, ze uda mi sie uzyskaé pewne
informacje na temat wpltywu czynnikéw emocjonalnych (postawa dziecka) na struk-
ture sktadniowa wypowiedzi, uzycie form zdrabniajgcych, epitetéw wartosciujgcych,
zmiane szyku, powtérzenia itp. Wreszcie ostatnim, psycholingwistycznym powodem
zadania tego pytania, byto uzyskanie opinii dzieci na temat swoistosci komunikowania
sie zwierzat.

Wiekszo$¢ dzieci data w odpowiedzi opis akustycznego zachowania sie obu zwie-
rzat w warunkach naturalnych, np. pies hau-hau (-hau) - kot miau-miau (-miau); pies
hauczat-by - kot miauczat-by pies robit hau-hau - kot by miauczat; pies by szczekat,
wachat - kot by miauczat i by sie przytulat; pies warczy wry-wry, a kot ucieka na
drzewo: miau, miau; pies méwitby hau-hau, a kot miau-miau, itp.

Rzadziej zachodzito odwrécenie rél: kot - nadawca, pies - odbiorca: kotek miau
- piesek hau; kot mru-mru, a pies hau-hau; kot méwitby miau-miau, a pies hau-hau;
kotek by miauczat, a pies szczekat.

Obok nich pojawiajg sie opisy zachowan ,pragmatycznych” obu zwierzat oraz ich
wzajemnych postaw wobec siebie: pies nie lubi kota, pies z kotem sie nie lubia, pies
by tapat kota itp.
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Czesto pojawiaja sie czasowniki: rozmawiaé, méwié, przede wszystkim zanegowa-
ne: nigdy by w zyciu ze soba nie rozmawiali, pies nie moze rozmawia¢ z kotem, bo sie
nie przyjaznia; chyba by ze sobg nie. rozmawiali, psy i koty nie gadaja, tylko szczekajag
i miauczag itp.

Zdarzaja sie jednak takze odpowiedzi pozytywne, proponujace nawet tre$¢ rozmo-
wy, czyli - uzywajgc terminologii jezykoznawczej - ,temat dyskursu”: pies méwitby
hau-hau, co znaczy dzien dobry, a kot miau-miau, pies szczekatby hau-hau, a kot miau
i dogadaliby sie, miau-miau zamiauczy kot, chce z tobg porozmawia¢, tylko na mnie
nie warcz...

Najciekawsze z psycholingwistycznego punktu widzenia sg opinie, ze (oba) zwie-
rzeta rozmawiajg miedzy soba, ale gtosem dla ludzi niezrozumiatym jak mowa ptakéw,
czyli ze istnieje komunikacja zwierzeca takze miedzy osobnikami réznych gatunkoéw:
oni siebie stysza, co méwig i wiedza, a my nie wiemy, co méwia; jak kot i pies beda
od matego razem, to na pewno sie ze sobg zaprzyjaznia i bedg ze sobg rozmawiaé. Ale
wjaki sposéb, tojestjuz ich tajemnicg (por. Kawka 1999).

Pojawiajg sie tez refleksje metalingwistyczne - pies i kot nie sg w stanie si¢ ze
sobg porozumieé, gdyz méwig réznymi ,jezykami” badZ nie znajg mowy ludzkiej:
pies by méwit swoim glosem, a kot swoje miau; nie rozmawiaja, bo nie majg naszego
gtosu, potrafig tylko szczeka¢ i miauczeé, no ipiszcze¢; to sie nie da rozmawiaé, bo pies
nie miauczyjak kot, tylko szczeka; to jakby rozmawiali réznymi gtosami: psim gtosem
i kotkowym.

Ze sktadniowego punktu widzenia na uwage zastuguja doé¢ czeste zdania pod-
rzednie ztozone ze spéjnikiem bo, {dlatego) ze, poniewaz, ktére pojawiajg sie przed
széstym rokiem zycia, wcze$niej niz sugeruje L. Geppertowa (1968). Dzieci juz
w trzecim roku zycia potrafig postuzy¢ sie trybem przypuszczajacym w odniesieniu
do mozliwosci, nierealnosci, powatpiewania przy udziale partykut modalnych, np.
chyba (ze).

Mimo ze w pytaniu na pierwszym miejscu wymieniony byt pies, dzieci w odpowie-
dzi (ok. 20%) zmieniajg kolejnos¢ kot - pies, czesto kotek - pies, czasem biedny kotek,
preferujac milsze, mniejsze, blizsze dziecku i przyjemniejsze w dotyku stworzenie
(zmiana uk#adu roél). Przewaza liczba pojedyncza nazw gatunkowych. Czasem pojawia
sie imie wilasne ulubionego zwierzecia (doswiadczenia domu), odwotanie sie do zna-
nych tekstéw literackich, np. bajek.

W odpowiedziach znalazly sie liczne okreslenia onomatopeiczne gtoséw i to zréz-
nicowanych: mr(rjy obok miau dla kota, a z drugiej strony wr(r)y, wre dla psa; oba
wyrazenia motywujg dobrze znaczenie i forme czasownikéw mru-cze¢ i war-cze€.

W jednej odpowiedzi pojawia sie neologizm siacha¢ (szczekad).

Znalazta sie jednak pewna grupa dzieci (ok. 15%), zwiaszcza miodszych 3-4-let-
nich, ktéra nie potrafita odpowiedzie¢ na zadane pytanie.
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W sumie udato sie uzyska¢ ponad 160 odpowiedzi, z tego potowe w postaci zdanio-
wej. Kilkanascie to krétkie opowiadania (teksty) na zadany, pobudzajgcy wyobraznie te-
mat, o skomplikowanej strukturze sktadniowej. Widac tez, ze dzieci przedszkolne uswia-
damiajg sobie intuicyjnie, ze warunkiem dyskursu musi by¢ otwarta (zyczliwa) wzgle-
dem siebie postawa jego uczestnikéw, nawet w przypadku psa i kota; uczestnicy musza
postugiwaé sie wspdlnym kodem, niekoniecznie znanym obserwatorowi; ze musi istnie¢
wspdlny temat (dyskursu), zdaja sobie réwniez sprawe z konsekwencji perlokucyjnych,
takze negatywnych, np. kotek miauczy, a piesek ztapatby kotka i chyba zjadtby go.

W zadnej odpowiedzi nie zauwazytam symbolicznej roli omawianych tu pod
wzgledem obyczajowo-wokalnym zwierzat, cho¢ sympatia dzieci wyraznie kieruje sie
do kota. Byloby zapewne rzeczg interesujgcg uzyskanie odpowiedzi na pytanie, jak
przebiegatby dyskurs kota z myszg, nierzadko pojawiajacg sie obok chomikéw i $winek
morskich w pokojach dzieciecych.

A kustyka wsi

Gtosy, dzwieki i szmery, ktére dochodzg do uszu dziecka w $rodowisku wiejskim,
sg zréznicowane w zaleznosci od ekosfery i jej mieszkancéw. Na tace szumi trawa,
stycha¢ gtosy owadéw, ptakéw i zwierzat-, w polu dominuje rotnicza dziatatnosé¢ czto-
wieka, dzi$ czesto juz zmechanizowana-, nad stawem oczekiwaé¢ nalezy gtoséw zab
i bociana-, przed kurnikiem - ptactwa domowego-, koto budy - pojawia sig¢ pies w swo-
im naturalnym (a nie ,pokojowym”) $rodowisku; wreszcie za kominem nalezatoby,
zgodnie z X1X-wieczng wiedzg o wsi, oczekiwaé Swierszcza.

Te glosy docierajg do dziecka (zaréwno stale zamieszkujgcego wie$, jak tez przy-
bytego tu na kilka tygodni z miasta). Majg one swe Zzrédia, nazywane przez dzieci
w spos6b skonwencjonalizowany lub spontaniczny. Powstaje obraz wsi, w ktérym
odzwierciedla sie cata i spéjna wiedza dziecka przedszkolnego o waznym wycinku
otaczajacego go $wiata. Nietrudno zauwazy¢, ze odbiega ona znacznie od ksigzkowo-
-filmowych obrazéw tradycyjnego zycia na wsi.

EAKA

Jak wiadomo, na tgce obok roslin, nieodgrywajacych wiekszej roli w onomatope-
jach akustycznych, zyje ogromna ilos¢ owadéw, z ktérych nazwaniem i okresleniem ich
odgtoséw dziecko w tym wieku, a zwkaszcza miejskie (nawet po obejrzeniu Pszczotki
Mai), ma duze trudnosci. Zupetnie wyjatkowo i w spos6b oczywisty podpowiedziane
przez dorostych pojawiajg sie nazwy gatunkowe: Swierszcz (trzy rodzaje - zielony,
zielono-brazowy i caly brazowy), zaba rechota, bociek.

Znacznie ciekawsze, bo autentyczne, sg okre$lania: grajg $wierszcze, na tace sty-
chaé szum trawy szyyyy, ¢wierkot ptakéw: ¢wir-n ¢éwir.

Owady, zgodnie ze stanem rzeczy, zajmujg pierwsze miejsce na ,przedszkolnej
tgce”. Wszystkie nazwy pojawiajg sie w formie liczby mnogiej. Najczestszy jest ksigz-
kowy termin owady (ok. 20 razy), a obok niego: baki, biedronki, motytki, mréwki,
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muchy, pajaki, koniki polne, $wierszcze, robaczki, osy, pszczoty. Znacznie rzadsze sa
okreslenia wydawanych przez nie odgtoséw: muchy, osy, pszczoty - jak w odpowie-
dziach na pytanie nr 3 - bzzzz(kaja); baki stycha¢; konik polny - tiki-ta, cyt-cyt, cyk-
cyk; bez zrédia: bzz-zzz-sss.

Ptazy i gady sa znacznie stabiej znane przedszkolakom. Jednak wymienity one
zaby, w tym rechotki, weze, zmije. Pojawiajg sie tylko gtosy zab w dwu odmianach:
kum-kum i re-re.

Ptaki sg reprezentowane przez bociana, jaskétke, kukutke, stowika. Do wiejskiego
krajobrazu naleza tez gesi i kurczaki. Glosy ptakéw to: trili-trili (por. polski wyraz trele,
takze o ptakach) obok tirli-tirli (stowik), pii-pii (jaskétka), ¢wil-¢wil (ptaszki $piewajg),
kra (bez identyfikacji) itp.

Zwierzeta na tace reprezentowane sg przez zajace (zajaczki), sarenke (1 raz), kréliczka
(1 raz) oraz konie, krowy, borany, a poza tym psy i koty, ktére tu nierzadko udajg sie ,,na
towy” . W odpowiedziach utrwalony zostat gtos krowy: me-mu oraz konika: iha-iha.

Na tace dochodzi do dzieci szum (szumi) wiatru, trawy, kwiatéw, a ponadto brzeczag
tancuchy pasacych sie krow.

Szereg dzieci wymienia jeszcze inne onomatopeje, nie podajgc jednak Zrédia
dzwieku. Respondenci okres$lajg tez zachowanie sie poszczegélnych mieszkancéw taki,
ktoérzy gtéwnie lataja, biegaja, skacza, Spiewaja (ptaki), robig porzadek (mréwki).

Zwraca uwage duza ilo$¢ form zdrobniatych, takze w postaci opisowej: mate
robacz-ki, motyl-ki, krélicz-ek, zajgcz-ki, saren-ka, kréw-ki, koni-ki itp.

Do odnotowania sg dwa skrajne przypadki wrazen stuchowych: nic nie stycha¢,
a z drugiej strony: ptaki $piewaja, kwiatki rosna, to tez stychaé (patrz tabela 4).

POLE

Wyglad i dZzwiekowy obraz pola jest bardziej zréznicowany. Dzieci umieszczajg
na nim pszenice, ziemniaki, buraki, kukurydze, a z istot zywych: myszki polne, zajace,
ptaszki {jaskotke, stowika, wrébelka, gawrony, kaczke oraz mewy) i liczne zwierzeta
domowe: konie, krowy, kozy, barany, kréliczka, pieska, a poza tym: pszczoty, muchy,
osy, mrowki, glisty, slimaki.

Co jednak najbardziej zastanawia, to wymienianie ogromnej ilosci sprzetu zme-
chanizowanego. Tworzg go: auta, traktory, maszyny, kombajny, traktor z kosiarka,
ciggniki.

Gtosy ,naturalne” to parskanie koni; miauczenie kota, muczy krowa, stychaé¢ szum
zboza; odgtos spadajacych gruszek; szelest krokéw (kto$ idzie), wieje wiatr. A obok tego
traktor, ktéry robi: tur-tur, pru-pru, dug-dug, ter-ter, tyr-tyr (sekwencja t + samogtoska
+ 1), ciaf-ciaf, a poza tym huk, turkot. Z koniem sa zwigzane onomatopeje prii (zatrzy-
mywanie), klo-klo (chéd konia).

Okoto 10% respondentéw nie byta jednak w stanie okresli¢ gtoséw, ktére stychaé
na polu. Jedno dziecko wyznato: Czasem stysze rézne gtosy, ale nie wiem, ktoje wydaje,
bo nie widze.
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Tabela 4. Jezykowy obraz $rodowiska wiejskiego - tagka

Zwierzeta i rosliny

bociany
bociek
biedronki
baranki
konik polny
kozy

kury
kukutka
koty

liska
kwiatuszki koniczyny
kréliczka
konie
motylki, mréwki
owady
sarenka
stowik
zajace

zaby
rzeczka
wiersz
ston(!)
sarenka
stowik
zajace
zaby
rzeczka
wiersz
ston(!)
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Glosy

a) dzwiekonasladowcze
be

bu, bu
bzz, bzz
bzzz

brzy, brzy
éwi, éwi
éwir, éwir
cyk, cyk
cyt, cyt
cyku, cyku
ge, g¢
hau, hau, hau
iha, iha
iha-ha

kie, kie
kle

kle, kle
ku, ku

ko, ko, ko
kum, kum
kra

kwa, kwa
mm, mm
mee, mee
mee, muu
ule, ule, lum, lum
pipi

re, re, re
skik, skik
SsS

sz

szu, szu
szy, szy
szyyyy
tiju, tiju
tiki-ta
tirli, tirli
tirli-lili

b) wyrazy petnoznaczne

bzykanie
szum
wotanie

Jezykowy opis wydarzen

bociany kulajg

brzeki konikéw polnych
brzeczenie pszczot
bzykajg osy, pszczoty
bocian je zaby

brzecza muchy

bzykaja pszczétki
gospodarz przy sianoko-
sach(!)

dzieciot stuka

latajg motyle

motylki latajg

ludzie rozmawiaja(l)
krowy rycza

kosza take

stychaé baki

pachng kwiatki
przylatujg sroki

owady latajg

skaczg koniki polne
Swierszczyk gra w trawie
rzeka ptynie

stowik $piewa

woda sie leje
Swierszczyk robi cyk, cyk
kwiaty rosna

$piewajg ptaki
Swiergotajg ptaszki
szumig drzewa

mréwki robig porzadek
zaby skakaja

$piew ptakéw

wieje wiatr

nic nie stychad(!)



Tabela 5. Jekony doraz Srodbnidkawigiskiegp - pole

Ludzie, zwierzeta, rosliny i obiekty

barany

kon

konie
krowy
kroéliczek
piesek
kaczka
mewy
myszki polne
bocian
ptaki
zajace
pszczoty
muchy

osy
mrowki
glisty
$limaki
pszenica
buraki
ziemniaki
kukurydza
auta
traktory
maszyny rolnicze
kombajny
traktor z kosiarka
ciggniki
szczury
ludzie
skowronki
gotebie
zabawki(!)
dzieciot
gesi
gospodarze
wiatr
rolnicy
owce
Swinki
konik polny
kozy
muchy
dzieci

Glosy

a) dzwiekonasladowcze
dug, dug
pru, pru
ter, ter

tur, tur

tyr, tyr

arii

Ido, kio

kle, kle
gruchu
kukuryku
kra

hop, hpo
cyk, cyk
wrr

kie, kie
muu

klap, klap
pi, pi

ihaha, ihaha
ciuf, ciuf
tup, tup
éwir, cwir
tru, tru, tru
muu, muu
wio, wio

sz, sz
éwieku, éwirki
kra, kra

tili, dli
brum, brum
suszy, suszy, trym, trym

b) wyrazy pelnoznaczne
huk

turkot

zatrzymanie

mruczenie

szelest

muczy

pasie

piski

Jezykowy opis wydarzen

szum zboza

spadaja gruszki

kto$ idzie

chod konia

wieje wiatr
parskanie koni
muczy krowa

jadace ciagniki
zbierajg ziemniaki
wykopuja marchewke
dziewczynka chodzi
kaczki chodza

ktos jezdzi na rowerze
tupig nogami

ludzie rozmawiaja
szumia pola

kracza wrony

stycha¢ konie

pan wota

stycha¢ traktor
wyganiajg krowy
barany stycha¢
gawrony jedza ziarno
krowy sie pasa

szum drzew

dzieci sie bawig
muczenie krowy
traktor jedzie

wrony ronig kra, kra
szumi trawa

stycha¢ bizona
turcza traktory
mieszka pies

traktor turkoce

kosi siano

zbiera siano
posadzone jarzyny
orza i sieja

pociag jedzie

traktor orze

kosiarka kosi siano
kopig ziemniaki
jezdza auta

ptaki $piewaja

psy biegaja i szczekaja
stychaé rézne maszyny,
ktére pracujg w polu
wrony kraczg

nic nie stychaé(!)
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STAW

Odpowiedzi na pytanie: Co stycha¢ nad stawem? dostarczyty nieoczekiwanie duzo
okreslen gloséw zab. Przewaza tradycyjne hum-kum, kumkajg, kumkanie (ok. 30
razy), nieco rzadszy jest: re(ch)-re(ch), rechotaja, rechot. W jednej odpowiedzi pojawia
sie wyrazenie skiz-skiz.

Zabom czesto towarzyszg bociany, ktére robia: kle-kle, klekoca, klekotajg i ,roz-
mawiajg” z zabami. W tej samej wypowiedzi zaby najczesciej sg wymieniane przed
bocianami, ale nie jest to reguia.

Inne odgtosy to szum wody, szum trzcin, szumi staw. Rzadziej pojawiaja sie ryby
(pan towi ryby: bzyk i wrzuca), zupetnie wyjatkowo raki, a poza tym kury, koguty,
Swierszcze, a przede wszystkim kaczki-kwaczki oraz inne ptaszki.

Drugim obok szumu glosem niezwierzecym jest plusk (wody). Sporadycznie tylko
kapig sie ludzie, dzieci (patrz tabela 6).

Tabela 6. Jezykowy obraz srodowiska wiejskiego - staw

Ludzie, zwierzeta i rosliny Glosy Jezykowy opis wydarzen
zaby a) dzwiekonasladowcze kaczki kwaczg
zabki kum klekotanie bociana
ryby rechu, rech rechot zab
raki kle, kle szum trzcin
bocian kum, kum zaby gadajg
baki rech, rech zaby z zadowolenia rechotaja
woda skiz, skiz kumkanie zab
mewy bzyk kumkajgce zaby
ptaszki gul, gul klekoczgce bociany
kaczki rech kapiace sie dzieci
ptaki re, re kumkajg zaby
tabedzie kle kwacza kaczki
Swierszczyk kwa, kwa ludzie kapia sie
trawa szum wody
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b) wyrazy petnoznaczne
wrzuca

kwakania

pluska¢

Swierszczy

kumkanie

rechotanie zab

rozmawiajg bociany z zabami
kum, kum, kle, kle

pan towi ryby

zaby rechocza

zaby rechotajg

bociany klekotajg

plusk wody

zaby kumki rozpoczety bal

kapiace sie dzieci

$miech dzieci

kaczki kwakaja

szum stawu

jest cicho

szumigca woda



KURNIK

Odpowiedzi na pytanie: Co stychacprzed kurnikiem? dostarczyty licznych wyrazeh
nasladujacych gtosy ptactwa domowego, ktérego nawiasem méwiac zadne z dzieci nie
zaliczyto (pytanie nr 1-2) do PTAKOW. Mali respondenci znajg przede wszystkim
glos kury: ko-ko, pisklecia: pi-pi, rzadziej koguta: kukuryku, kot-kodak, ku-kut (takze
kur). Dwukrotnie pojawia sie perliczka: ciachlew (por. staropolskie: psiakrew!). Inne
odgtosy: kurki dziobaja: skuk-skuk-skuk.

Ze stowotwoérczego punktu widzenia zwraca uwage podobieristwo nazwy pi-skle
i dzwieku pi-pi, a z fonetycznego punktu widzenia obecno$é na poczatku onomatopei
~drobiarskich” spétgtoski k\ kot-kodak, kukuryku, kut-kut, a na koricu innej spétgto-
ski zwartej -t, -d. Samogtoska jest o0 oraz u. Rzadziej pojawiajg sie tradycyjne okresle-
nia czasownikowe opisujgce gtosy, np. kury gdacza, koguty pieja (pianie),

Pojawiajg sie tez kaczki, indyki, gesi, gotebie, ptaki, ale nie odnotowano ich gto-
soéw (por. jednak wyzej gul-gul, pytanie nr 3).

Zupetnie wyjatkowo, mimo czestego wystepowania w bajkach, pojawit sie koto kur-
nika lis i pilnujacy przed nim pies(ek), a poza tym koza, ktéra buczy (patrz tabela 7).

Tabela 7. Jezykowy obraz $rodowiska wiejskiego - kurnik

Zwierzeta Glosy Jezykowy opis wydarzen
kurki cip, cip kogut budzi
kury pi, pi kura kwacze(!)
kogut tip, tip pianie koguta
koguty kut, kut kogut pieje
kaczuszki ko, ko, ko gdaczg kury
kurczaki pi, pi, pi z kurnika wychodzg kury
ptaki kwa, kwa koza buczy
indyk kukuryku gegaja gesi
kaczki ge- ge. okropny hatas
kogutka ku-kukuryku mieszkaja kurki
gesi pipiii koguty piejg - kukuryku
kokoszka gul, gul indory gulgoczag
kurczeta skuk, skuk znosza jajka
Swinka kio, kio piszcza pi, pi
golebie koko kury dziobig ziarna
ptaki ciu, ciu kury robig ko, ko
perliczka ciachlew golebie lataja
koza kwi, kwi ptaki Spiewaja
prosiatka pia¢ kury chodza

pies pilnowat kurek

kury jak kréliki skakajg

kogut rzadzi przed kurnikiem)!)
kury gdakajace
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BUDA

Pomieszczenie to kojarzy sie prawie wszystkim przedszkolakom (190 odpowie-
dzi na 200) z psem, ktéry pojawia sie gtéwnie w liczbie pojedynczej i w postaci nie
zdrobniatej (niecate 10% pies-eh), a wydawany przez niego gtos brzmi dla ogromnej
wiekszosci dzieci hau-hau (por. tez wyzej pytanie nr 4).

Jest to dzwiekonasladowcze okreslenie czynnosci szczekania. Tak wtasnie ok. 20
dzieci (10%) okresla jego glos: pies szczeka, pies sobie szczeka, pies sobie po-szczekuije,
szczekanie psa itd. Zanotowano tez kilkakrotnie czasownik utworzony od hau-hau:
hauczy, zapewne na wzér miauczy.

Znacznie rzadziej pojawiajg sie dZwiekonasladowcze okreslenia wycia psa (dwa
przyktady): auuuu-auuuu, auuuu, auuuu wyije pies; zwraca uwage podobieristwo obu
lekseméw zawierajacych wargows i zaokraglong gloske w - u.

Podobiefistwo to jeszcze bardziej rzuca sie w oczy przy onomatopeicznym
i skonwencjonalizowanym okres$leniu kolejnoséci ,mownej” tego zwierzecia: warcze¢
- wrrjr).

Jeszcze jedng ,akustyczng” czynnoscig psajest chrapanie - chrrr. Gtéwne jednak
jego zajecie przy budzie to pilnowanie obejscia. Poza tym: wylizuje on miske, mlasz-
cze, lezy cichutko lub niesamowicie szczeka. Dla jednego dziecka pies siacha (patrz
tabela 8).

Tabela 8. Jezykowy obraz srodowiska wiejskiego - buda

Zwierzeta i obiekty Glosy Jezykowy opis wydarzenh

pies hau, hau szczekanie psa
kot wrr pies poszczekuje
miska auuu, auuu piesek szczeka

WI'T, Wit psa szczekanie

szczekanie psa stycha¢

hauczy pies szczeka

siacha pies

jedzenie dla psa
pies szczeka gtosno
chrapie piesek

psy szczekaja

pies szczeka niesamowicie
lezy cichutko

wyje pies

pies $pi

kot mruczy

pies sie cieszy
pilnuje obejscia
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KOMIN

Na pytanie Co stychaé za kominem? wszyscy mali mieszkaricy dawnych domostw,
w ktérych byly piece kuchenne do pieczenia chleba, a nawet z zapieckami do spania,
odpowiedzieliby kiedy$ - $wierszcza. W naszych odpowiedziach wymienito go juz
tylko 20 (10%) dzieci, okreslajac jego gtos jako cyt-cyt - 3 razy, cyk-cyk - 4 razy.
To ostatnie ma odpowiednik czasownikowy cykaé, $wierszcze cykajg lub $wierszczuja.
Najciekawsze jest jednak archaiczne potgczenie frazeologiczne $wierszcze gadaja.

Dla ogromnej wiekszosci dzieci komin to nie piec, lecz przewéd dymowy nad da-
chem, a tam najczesciej pojawia sie po prostu dym (15 razy), ktoéry leci, robi puf-puf
(na wzér parowozu?). G¥éwnym bywalcem dachu jest kot (14 razy), zapewne dlatego,
ze pojawiajg sie tam ptaki (15 razy): bocian (4), wrona (3). Znacznie rzadziej: za ko-
minem gwizdze wiatr (patrz tabela 9).

Tabela 9. Jezykowy obraz $rodowiska wiejskiego - komin

Ludzie, zwierzeta i obiekty Glosy Jezykowy opis wydarzen
ptaszki chm, ch kot sie wygrzewa
Swierszcz miau, miau cykanie $wierszcza
kot kra, kra siedzi wrona
wiatr uuu gwizdze wiatr
dym cyk, cyk nic nie stychaé
kominiarz puf, puf ptaki éwierkaja
wroébelki éwir, éwir leci dym
kurz bzz, bzz Swierszcze cykaja
sroka kracze nie styszatam
bocian trzaskanie mruczenie kota
koty dym kot tapie ptaszki
Swierszcze gtosno kracze
antena wida¢ domy
chmury chodzi kominiarz
wrona nic, tam jest cichutko
dach kot bedzie mrucze¢

kot mruczy

pali sie dym

dym leci

bocian przyleci

kot $pi

wiatr gwizdze

wrony kra, kra
pomrukuje kot
Swierszcze $wierszczujg
bociany robi gniazdo
Swierszcz gadajacy(!)
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Odgtosy pojazdéw mechanicznych
Znajomos$¢ aut i innych pojazdéw mechanicznych przez dzieci, a wiec improwizo-

wanego nasladownictwa wydawanych przez nie dzwiekéw - jest imponujgca. Prawie

kazde z zapytanych (najmiodsze - 3 r.z.) potrafito wymieni¢ wiecej niz jeden pojazd.

AUTA zajmuja, rzecz jasna, pierwsze miejsce wsréd - w sumie - 270 nazw pojaz-
déw. Z tego najczesciej pojawia sie auto (67) + aut-ko (4) = 71 (z tego w liczbie mno-
giej 12 + 4), samochéd (L poj. 49,1. mn. 15) 64, autobus 28, autokar 1, ciezaréwka
13, karetka (pogotowia) 8, policja 5, straz pozarna 1, wyscigéwka 1, cysternowiec 1.

Nieco inaczej uktada sie frekwencja nazw aut w 100 000 prébie H. Zgétkowej
i K. Bulczyniskiej (1987). Uderza przede wszystkim ogromna przewaga nazwy samo-
chéd 217 nad auto 15 (1 autko), ktére wyprzedzit autobus - 44, a z marek samocho-
dowych zwraca uwage czesto$¢ wymieniania BMW - 10 wobec mercedes —4, jest tez
audi - 7, volvo - 6, opel - 6, tir- 4,ford - 3, terenowa - 3.

Sposréd 200 dzieci az 34 respondentéw (17%) nie byto w stanie okresli¢ odgto-
séw wydawanych przez wymienione przez siebie auta. Tylko nieliczne postuzyty sie
stosownymi czasownikami: warczg - 4, trabig - 3, burczg - 2, brzecza - 1, huczg - 1,
piszcza - 1.

Wiasciwe onomatopeje ,samochodowe” pojawiajg sie znacznie czesciej i maja
charakter wyraznie mniej skonwencjonalizowany niz przy gtosach przyrody. W kaz-
dym razie przypisywane poszczeg6lnym typom pojazdéw glosy wydaja sie sponta-
nicznie improwizowane. Dlatego oméwimy je tu tgcznie wedtug struktur i sekwencji
fonetycznych, w porzadku alfabetycznym:

B - bik-bik - 1, bip-bip —2, brr- 23 (brr-brr - 15, br - 8), brm —4, brym-brym —4
(brym - 1), bu-bu —4 (bu —1), bum-bu —1, bum-bum - 12 (bum-bum-bum - 1,
bum - 1), bur —1, bzzz-bzz7 - 1;

C - ci-ci - 1, cio-cio - 1,

D - dryn-dryn- 1, dryn-dryr- 1, dyn-dyn- 1, du-du- 1, dzi-dzi-dz- 1, dz-dz-dz- 2,
dzi-dzi-dzi - 1, dzyn-dzynh - 2;

E - eo-eo-e0 - 5, (eo - 1);

H - humm-humm - 2, (hum - 1), hm - 1,

I - ijo-ijo - 3, io-io - 1, iju-iju - 1,

t - le-le-le - 1, ti-Hi-ti - 4, lya-lyn - 1;

M - mm-mm - 2, minr-minr- 1, mur- 1, mru-mru- 1,

N - nm-nm - 1, nnr-nrr- 1;

P - pi-pi- 3, pi-pip - \, pi-pi-pip - 1, pip-pip - 1, pi-bip- 1,prr- 1,pnm- 2,ps- 1,
ps-ps - 1, ps-ps-ps - 1;

R-rr- 1, rzrzrz- 1,

S - sz-sz—2, szu-szu - 1, §8§-§8§ - 1;

T- trr- 1, trrtrr - 2, tri-tri - 1, trynt- 1, trz-trz- 1, tu-tu - 1;
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W - www - 1, wiu-wiu —1, wuu-wuu —4 (wuu -1), wmm-wmm —1, wum-wum - 3,

wiz-wiz —1, wrr-wrr —12, (9 x 2, 1 x 1), wry-wry —1, wry - 1;

Y - ymm-ymm - 1, ymmm - 3, yyy- 2;
Z - 7727 - 1, zuu-zuu - 1.

Z najciekawszych osobliwos$ci zwraca uwage obecno$é w kompleksach gtoskowych
spotgtosek ptynnych 4, m, n, r (obok 1), samogtosek i, y oraz (w sagsiedztwie w) brak
aspirantéw zebowych i ch. Pojawia sie paralelizm struktur z wymiang poczatkowej p
na b, t na d. Dwie najczestsze struktury brr- 23 i paralelne wrr- 12 majg odpowied-
niki czasownikowe: burczy - warczy.

Potaczenie dwu samogtosek, przedniej z tylng, np. eo, io, iju to akustyczny efekt
zblizajacej sie karetki z syreng (skracajaca sie fala dzwiekowa). Trudne sg natomiast
do przekonywujacej interpretacji struktury rzadkie 1-3-wyrazowe, choé¢ wszystkie od-
daja dos$¢ dobrze gtosy pojazdéw mechanicznych.

POCIAG (66 odpowiedzi na 200) zajmuje drugie miejsce (po aucie) wsrdéd pojaz-
déw mechanicznych, podobnie jak u H. Zgétkowej i K. Butczynskiej (1987). Pojawia
sie 95 razy. Bardzo interesujaca jest struktura onomatopei dzieciecych oddajacych
jego gtos. Mimo pewnych réznic, wykazuja one duze podobienstwo. Samogtoska do-
minujaca jest u, kohcowg spoétgtoska szczelinowe -f, -ch; najwiecej réznic jest w na-
glosie: ¢-, szu-, t-. Nietrudno zauwazy¢, ze wszystkie nasladujg gtos lokomotywy
parowej, rzadziej k6t wagonéw na stykach szyn (por. tu-du, dudnic).

C - ciuf-ciuf- 7; ciuf-ciuf-ciuf- 5; ciulu-ciuju - 1, ciaf-ciaf- 1 (to odgtos ekspresu),

ciuch-ciuch - 3, ciuch-ciuch-ciuch - 1, ciuchuuu - 1; cz-cz - 1; czu-czu-czu - 1;
F -fuu-fuu - 1;fiu-ju - 4;fu-ju-fu - 1;

P - puf-puf- 8;

S - szu - 1; szu-szu - 3; pocigg szumi, wagony stukaja-,
T- tu- 2; tudu- 1,

U- uuu- 1.

MOTOR (53 razy), bedacy synonimem MOTOCYKLA (5 razy), zajmuje kolejne
miejsce jako $rodek transportu, przy czym 11 dzieci nie potrafilo nazwa¢ charaktery-
stycznego jego odgtosu. Dla pozostatych przypomina dzwiek auta oddawanego przez
kompleksy: bram, drr, dzyn, mm, tr(r), zwykle powtarzane. Oryginalne okreslenia to
emm-emm - 1, prr-prr - 1, pyr-pyr - 1, truf-truf- 1, big-big- 1, bzyy- 1, br-br- 1,
un-un - 1, rrr-rir - 1. Pojazd ten u H. Zgétkowej i K. Bulczyniskiej (1987) plasuje sie
pod wzgledem frekwencji nizej niz samolot - 81, statek - 49, traktor - 39.

SAMOLOT - 26, HELIKOPTER - 3, STATEK KOSMICZNY - 4, RAKIETA
- 3, ODRZUTOWIEC - 1, razem - 37 wyprzedzaja TRAMWAJ - 20. Samoloty -
wedtug dzieci przedszkolnych - bucza i lecg, a odlegto$¢ od lotniska sprawia,
ze badani stwierdzajg leci to go nie stycha¢, tylko tak cichutko. Najczestsze dzwieki
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to: by, wuu, hu-hu, uuu, dz-dz (aluzja do jumbo-jeta?), a poza tym szumia (2 razy) i
podobnie jak auta robig: brm-brm, brym-brym, hrr-hrr oraz wydajg dzwiek chyba na
wzor ptakéw identyfikowany jak: tii-tii (1 raz). Glosy rakiety i statku kosmicznego
i synonimiczny $migtowiec wydajg dzwieki: wrr, trr, sz-sz.

Wydaje sie, ze mamy tutaj do czynienia przede wszystkim z glosami wyobrazni
dzieciecej, a nie z rezultatami autentycznych obserwaciji.

TRAMWAJ - 20 i TROLEJBUS - 2 docierajg do uszu dzieciecych przez swoje
dzwonki: dzyn-dzyn (2 razy), dryn-dryn (1 raz), dzwoniga, wydaja tez glosy charaktery-
styczne dla pociggu: puch-uch, szu-szu, ivuu-wuu, tudu-tudu, stuk-stuk-stuk (po 1-3
razy). Wyjatkowo pojawia sie dii-dii-dii (dzwonek?). Gtos trolejbusu to dzi-dzi-dzi oraz
buuu-buuu.

ROWER pojawia sie 23 razy, z tego 5 dzieci nie byto w stanie podac jego odgtosu
lub stwierdzito, ze nic nie stycha¢, jezdzi cichutko: sz-sz-sz. Wiekszo$¢ jednak pamieta
o dzwonku: dyn-dyn, dzyn-dzyn, rower dzwoni. Poza tym wydaje szmery: ccc-ccc, dr-
dr, szcz-szcz.

CIEZKI SPRZET ZMECHANIZOWANY reprezentujg w kilku przypadkach kom-
bajny, betoniary (po 1 przykiadzie). Ostatnie sag interesujgce stowotwoérczo jako de-
rywaty wsteczne, tworzone tez od nazw: koparka, kosiarka, betoniarka o znaczeniu
zgrubiajacym (augmentativa). Jest wreszcie dzwig (1 raz) i czotgi (2 razy): wrrr, tit-taf
(8 razy).

KONNE POJAZDY sygnalizuje gtos kopyt klo-klo (3 razy), klap-klap (1 raz),
cztap-cztap (1 raz). Kota wozu (na bruku) wydaja dzwiek dry-dry-dry (1 raz) i stuk-stuk
(1 raz). Powoz robi stuku-stuku (1 raz), a sanki dyn-dyn (1 raz).

POJAZDY WODNE to przede wszystkim statek, ktéry wymieniono 7 razy (tr-tr,
szumi, uuu - syrena). Jest tez motoréwka - 2 razy (hiii, sss-sss); 6dka - 1 raz (chlup-
chlup) zagléwka - 1 raz, nie wydajgca w ogéle gtosu.

Jak z powyzszego przegladu widaé, w Swiecie dzwiekowym otaczajacym wspo6t-
czesnego przedszkolaka dominuja, niezaleznie od miejsca zamieszkania, gtosy wy-
dawane przez pojazdy mechaniczne, ktére dziecko nie tylko potrafi nazwaé¢ (ponad
100 okreslen), ale jeszcze odréznia wydawane przez nie odgtosy, w czym mu nie jest
w stanie poméc wiedza dorostych. Wiekszo$¢ okreslen dzwiekonasladowczych dobrze
na ogdt oddaje za pomocg gtosek docierajaca falg gtosowa. Stuch dziecka jest bardziej
selektywny i subtelny, bardziej uwrazliwiony, zwtaszcza na wysokie rejestry, niz ucho
dorostych. Réwniez ze wzgledu na dobrg pamie¢ stuchowa wiek przedszkolny to naj-
lepszy czas na rozpoczecie ksztalcenia muzycznego.
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Tabela 10. Qdgtosy pojazddvw redranicznych

Nazwa pojazdu Nazwa odgtosu
auta burczg
autko brzecza
autobus huczag
autokar piszcza
ciezaréwka dzwonig
cysternowiec stukajg
karetka (pogotowia) turkocze
motor trabig
motorower tyrczy
motocykl szumi
pociag warcza
policja
straz pozarna
samolot
traktor
tramwaj
statek
zaglowka

Zjawiska atmosferyczne: deszcz i burza

Dzigki pytaniu: Czym sie rézni deszcz od burzy? udato sie zdobyé prawie 180
wypowiedzi jedno- i kilkuzdaniowych o charakterze monotematycznym. Powstat wiec
w sumie swoisty makrotekst z zakresu meteorologii przedszkolnej. Zawartych w nim
informacji mégtby pozazdrosci¢ niejeden dorosty. Niektére wypowiedzi dzieci zawie-
rajg subtelne odréznienia, odkrywcze obserwacje, cenne dla badaczy wyobrazni dzie-
ciecej oraz wychowania estetycznego (oceny uczuciowe). Dla nas wazne sg przede
wszystkim wyrazenia onomatopeiczne, nie tylko dzwiekowe, lecz takze wizualne,
a poza tym réznice znaczeniowe miedzy paralelnymi okresleniami synonimicznymi
oraz antonimicznymi (przeciwienstwa).

BURZA dla dziecka przedszkolnego huczy (deszcz szumi), brzmi, grzmi, grzmoci
piorunami, stychaé¢ hatasy, grzmoty, terkoce —trzaska, wida¢ byski, blyskawice, blyska
sie. Burzajest ogromna, jest ciemno, zimno; niebo sie rozrywa; pioruny bija, trzaskaja,
strzelajg. Znajduje to wyraz w odgtosach zwigzanych z wymienionymi okresleniami:
B —bum-bum-bum (3 razy), bam-bam-bam, brz-brz-brz, brr-brr, brum-brum-brum (po

jednym przykitadzie), buf-buf(l raz), buch (1 raz);

P - pszsz (1 raz), szszsz (1 raz), pyf pujff, puju (po 1 przykitadzie)
T - trr-trr, trzrz-trzrz, trr-trr (-trr), tjff-tjff.

Wida¢ uderzajace podobienstwa onomatopei ,burzowych” do podobnie brzmig-
cych czasownikéw: br(um) - brzmi; tr(z) - trzeszcze¢, trzaskaé, terkotaé oraz zapewne
przypadkowe: burza, brzmi, tak jak u Adama Mickiewicza w Panu Tadeuszu —trgba
otrebuje burze.
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DESZCZ znacznie stabiej dziata na wyobraznie przedszkolnego dziecka: cicho
sobie pada: kap-kap (por. czasownik kapac), chlap-chlap (chlapa¢, chlapa). W kilku
przyktadach ,robi”: stuk-stuk, bec-bec, pim-pim, plusk-plusk {pluszcze). Jesli jest silny
deszcz, to dzieci identyfikuja jego gtos jako: kap-kap, w przypadku deszczu stabego,
kapu. 0 ile z burzg wigze sie ciemnos$¢ i pada wtedy duzy, gruby deszcz, to on sam jest
dla dzieci biaty, lub rzadziej niebieski (zwigzek z niebem jako ttem?). Deszcz takze
szelesci, kropi, a duzy - leje: luch-luch.

Obu zjawiskom atmosferycznym towarzyszy WIATR, ktoéry robi wiu-wiu (podobny
w obu okresleniach nagtos spétgtoskowy).

BLYSKAWICE pokazujace sie na niebie napetniajg dzieci lekiem, robia wrazenie
czego$ nieprzyjemnego, niemitego, takze od strony estetycznej, por. np.:

nie lubiejak co$ sie pokazuje na niebie;

burzajest straszniejsza od deszczu;

burza strasznie grzmoci;

liscie opadaja... ludzie uciekaja;

nie lubig, gdy grzmi i blyska sie, bo sie boje;

burza... niebo rozrywa.

Tabela 11. Rozpoznawanie Zrédia dzwieku i ruchu przez dzieci

Zrédto dzwieku Nazwa dzwieku Okreslenie czasownikowe

burza bum, bum, bum huczy
barn, barn, bam brzmi
bry, bry, bry grzmi
brz, brz grzmoci
brum, brum, brum terkoce
buf, buf btyska sie
buch trzaska
trrtrr trzaskajg
trzrzm trzrz strzelajg
tff, tff

deszcz kap, kap pluszcze
chlap, chlap szelesci
bec, bec kropi
stuk, stuk leje
pim, pim pada
luch, luch
plusk, plusk
kapu,kapu

btyskawice brzeg liscie opadaja
2yd, zyg uciekaja ludzie

rozrywa niebo
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Przebadania sktadniowego wymaga - nie wnoszgca jednak wiele do kwestii ono-
matopei - struktura sktadniowa wypowiedzi dzieciecych. W gramatykach tradycyj-
nych jezyka polskiego (np. S. Szobera) zjawiska atmosferyczne: grzmi, blyska sie,
pada traktuje sie jako zdania bezpodmiotowe, podczas gdy w wypowiedziach dziecie-
cych wykonawca czynnosci (agensem) jest sama, jakby spersonifikowana, BURZA.
Podobnie nasuwa sie pytanie, czy w czynno$ciach zwigzanych z deszczem jest on
semantycznym podmiotem czy tez tylko przedmiotem?

Wreszcie trzeba zauwazyé, ze obraz jezykowy obu zjawisk ma silne nacechowanie
ekspresywne u dzieci, a niektére ich wypowiedzi mozna traktowa¢ jak miniutwory
literackie.

Ocena estetyczna wrazen stuchowych odbieranych przez dzieci

Celem pytania Jakie lubisz dzwieki i dlaczego? byto uzyskanie od dzieci oceny
estetycznej (dzwieki milte, przyjemne, w przeciwienstwie do niemitych, nieprzyjem-
nych) dochodzgcych do nich wrazenn stuchowych i ewentualne ich warto$ciowanie
(dobre/zte).

Kwestia ta zostata juz poruszona w rozdziatach Ill oraz 1V. Wiadomo bowiem,
ze zycie uczuciowe i zwigzane z tym oceny pojawiaja sie u dziecka przedszkolnego
wczesénie i sg nieraz bardzo subtelne.

Zdarzaja sie oczywiscie przypadki, kiedy dziecko odpowiada: wszystko co stysze, to
mi sie podoba, albo - z drugiej strony - wyznaje szczerze: nikt mi nie méwit, co mi sie
ma podobag; nie wiem, ktére lubie.

Jesli idzie o preferencje sktadnikéw $Srodowiska, to wiekszos$é dzieci wybiera przy-
rode, zwihaszcza ptaki (ich $piew) - 16 razy, rzadziej zwierzeta - 4 razy, przy czym
konkretne gatunki sg wyszczeg6lnianie raczej rzadko: $wierszcze - 4 razy, konik polny
- 1 raz, dzieciot - 1 raz, kot(ek) - 2 razy. Z wyrazehn dzwiekonasladowczych: tii-tii,
dyn-dyn.

Z dzwiekdéw muzycznych wyraznie preferowane sg ciche, cien(ut)kie, spokojne,
wysokie, np. skrzypce, dalej gtosy taskoczace uszy (?), a dalej rytmiczne, dziecinne,
gtosy przyrody. Ale zdarzajg sie tez odmienne nieco gusta. Respondentom podobajg
sie dzwieki: fajne, wesote, z teledysku. Obok skrzypiec chetnie stuchany jest réwniez
dzwiek (melodia) fortepianu, a poza tym dzwony.

Natomiast stanowczo sg odrzucane glosy grube, gtoéne, np. psa, auta, odrzutowca,
burzy, a z wyrazen dzwiekonasladowczych: bum i mu, wiec niskie.

Pozytywnie zostat oceniony, ale tylko przez dwéch respondentéw, las. Najwyzszag
ocene zebraty Spiewajgce ptaki. W$rod nich znalazt sie m.in. bocian.

Z ciekawszych odpowiedzi zacytowa¢ mozna:

podobaja mi sie rézne (dzwieki) bo niektére dajafajne odgtosy;

te od kur, ptakéw, psa - a od aut, motoréw nie, bo zanieczyszczajg $rodowisko;
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.. .kiedy pada deszcz, to mi si¢ robi smutno;

podoba mi sig, jak zwierzeta nuca [...] najbardziej lubie odrzutowce, bo rysujapetel-
ki na niebie, jakby to byt ogromny zeszyt;

jak moj kot mruczy z zadowolenia;

podobajg mi sie, ale nie wiem dlaczego;

dzwiek burzy, tak mi sie wyrwato;

podobaja mi sie, bo sg ciekawe;

lubig, jak méj bratgra na pianinie Mozarta;
jakjedziefajny woéz, to mi sie podoba.

Jak widaé, niektére dzieci majg swoiste gusta, ale wiele ma klopoty ,z uzasadnie-

niem wyboru, co jest czeste takze ws$rdéd dorostych. Ponadto trzeba zauwazy¢, ze
przeszio potowa pytanych (123 osoby) nie data odpowiedzi.



Podsumowanie

Przechodzac do zwieztego podsumowania wynikéw mojej pracy, zacza¢ musze od
podkreslenia jej interdyscyplinarnego charakteru.

Rezultaty poznawcze

Za najwazniejszy rezultat poznawczy w zakresie psycholingwistyki rozwojowej
okresu przedszkolnego uwazam dostrzezenie zjawiska komunikacji afektywnej, oczy-
wiscie w Swietle zgromadzonych przeze mnie przykitadéw (rozdz. 1V). Wprawdzie
dla zawodowych jezykoznawcéw zestawienie poje¢ ,komunikacja” i ,afektywnos¢”
moze wydac sie teoretycznie czym$ niemozliwym, a w kazdym razie sprzecznym czy
przypadkowym, tym niemniej jest to whasciwy wiekowi przedszkolnemu typ wypo-
wiedzi, a wynika ze zdominowanego przez emocje charakteru psychiki dzieciecej.
Szukajac wyktadnikéw funkcji ekspresywnej na réznych ptaszczyznach jezyka dziecka
przedszkolnego, zauwazytam, ze réwniez przy perswazji (funkcja impresywna), np.
w wypowiedziach wyrazajacych zyczenie, wole, proshe moze pojawi¢ sie nacechowa-
nie emotywne. Mamy z nim do czynienia takze w wypowiedziach komentujacych czy-
jes zachowanie lub stowa dzieci czy dorostych, co mozna potraktowaé jako wyktadnik
funkcji metajezykowe;j.

Drugim problemem, ktérego wprawdzie nie zdotatam do korica rozwigzaé, po-
przestajgc na jego odnotowaniu i zasygnalizowaniu w rozdziale trzecim, jest dyskurs
przedszkolny. Uwazam go za odmiane (jedng z mozliwych realizacji) dyskursu peda-
gogicznego, charakteryzujaca sie tym, ze gtdwng forma jezykowej dziatalnosci dziecka
nie jest uczenie sie (udziat w zajeciach, przygotowanie sie do nich) lecz zabawa eduka-
cyjna - badz organizowana przez nauczyciela przedszkola, badZ spontaniczna. Taka
na przyktad zaobserwowat J. Piaget w ,Domu Dziecka” przy Instytucie J.J. Rousseau
w Genewie, co pozwolito mu m.in. wykry¢ tzw. mowe egocentryczng. Ta wiasnie forma
wypowiedzi oraz pytania samoistne i wspomniana wyzej komunikacja afektywna moga
by¢ uznane za najbardziej charakterystyczne cechy dyskursu przedszkolnego. Zdaje
sobie jednak sprawe, ze kwestia ta wymaga doprecyzowania i dalszych badan.

Z zagadnien szczeg6towych ekspresji jezykowej dziecka przedszkolnego na uwage
zastuguje mozliwos$¢ réznorodnej realizacji tej funkcji. Ekspresja wyraza¢ sie moze
takze w plaszczyznie fonetycznej, morfologicznej, sktadniowej oraz za pomocg zna-
kéw niewerbalnych. Gtéwnym jednak jej wyktadnikiem sg wyrazenia i utworzone od
nich wyrazy dzwiekonasladowcze. Omoéwitam je w koricowym, a zarazem centralnym
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rozdziale mojej pracy. Dzieki obszernemu materiatowi (200 odpowiedzi na ankiete
zawierajacg ponad 20 pytan szczegdtowych) udato mi sie opisac i uchwyci¢ statystycz-
nie wiedze dziecka przedszkolnego ijego zdolnosci reprodukcyjne na temat odgtoséw
dochodzacych do niego w réznych srodowiskach (dom, ulica, wie$, natura).

Najciekawsze wydajg mi sie podobienstwa miedzy nazwami ptakéw a ich glosa-
mi oraz barwa samogtosek w okreslaniu dzwiekéw pojazdéw mechanicznych. Z dru-
giej strony wytania sie obraz Swiata dzwiekéw, w ktérym zyje wspoétczesne dziecko.
Gtéwnym ich Zrdédiem, niezaleznie od $rodowiska, sg pojazdy mechaniczne. Glosy
ich zdominowaty, co zrozumiate, nie tylko ulice, lecz takze pole i podwoérko wiejskie.
Interesujgce sg takze oceny estetyczne barwy dzwiekéw, w ktérych w nieoczekiwany
sposéb dochodzi do glosu ekologia.

W nioski i propozycje metodologiczne i metodyczne

Gtéwna refleksjg metodologiczna, ktéra nasuwa sie jako rezultat teoretyczny
prowadzonych przeze mnie badan nad komunikacjg i ekspresja jezykowa dziecka
przedszkolnego jest postulat rozpatrywania poszczegdlnych zjawisk i proceséw jezy-
kowych, psychicznych i edukacyjnych we wzajemnej konfrontacji i potrzeba trak-
towania ich jako trzech réznych realizacji tych samych ,gtebokich ,mechanizméw
psycholingwistycznych w wymiarze pedagogicznym”. Byta o tym mowa w rozdziale
trzecim. W dalszej czesci niniejszej pracy staratam sie uchwyci¢ zwigzek miedzy roz-
wojem emocjonalnym dziecka a ekspresywnoscia jego jezyka, ktéry, w moim przeko-
naniu, stanowi klucz do zrozumienia zycia uczuciowego dziecka przedszkolnego. We
wnioskach szczegétowych wymieni¢ mozna postulat metodyczny, by tematy zabaw
przedszkolnych byty dostosowane do semantycznego horyzontu dziecka. Wazna jest
tez mozliwo$é ksztatcenia stuchu dziecka za pomocg form muzycznych czy potrzeby
dostosowania tematyki zabaw do nawykéw rodzinnego kodu jezykowego (pochodze-
nie spoteczne). Posrednio rysujg sie wskazéwki do ksztatcenia kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej przedszkola.

Obok rezultatéw poznawczych i implikacji praktycznych przeprowadzone badania
sktonity mnie do przygotowania kilku wzorcowych scenariuszy - konspektéw zajeé
przedszkolnych, uwzgledniajacych wyrazenia dzwiekonasladowcze (por. zalgcznik 2).
Wazny wydaje mi sie postulat tgczenia éwiczen jezykowych z ruchowymi (gimnastyka)
oraz muzyczno-tanecznymi. Wigze je ze sobg komunikacja niewerbalna (kinetyczno-
proksemiczna), wyrazajgca sie w ruchach ciata, mimice, zblizaniu i oddalaniu sie
od siebie (ksztatcenie stuchu). Ogdlnie méwiac, zajecia w przedszkolu nalezy przy-
gotowywac tak, by byly one dostosowane do mozliwosci psychicznych dziecka, ale
z pewnym wyprzedzeniem, by te ujawnione zdolnosci rozwija¢ poprzez réznorodne
formy komunikacji i ekspresji jezykowej, zwtaszcza w powigzaniu z wychowaniu es-
tetycznym.
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Aneks

Zakgcznik 1

Ankieta
Imie i nazwisko dziecka

1. Jakie znasz ptaki?
2. Jakie gtosy wydajg ptaki?
3. Co wydaje te odgtosy?

a) mee

b) cyk-cyk

c) gul-gul

d) sss

e) chrup-chrup

i) bzzz

g) kic-kic

h) pif-paf
4. W jaki spos6b rozmawiatby pies z kotem?
5. Co stycha¢ na wsi?

a) na tace

b) na polu

¢) nad stawem

d) przed kurnikiem

e) koto budy

f) za kominem
6. Jakie znasz pojazdy, jakie wydajg odgtosy?
. Czym rézni sie deszcz od burzy?
8. Jakie lubisz dzwieki i dlaczego?

~
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Zakgcznik 2

Scenariusz nr 1

Temat: Wykorzystanie wiersza Lokomotywa Juliana Tuwima w ksztattowaniu wymowy dzieci

Cele:

- zapoznanie z trescig utworu
- wzbogacenie stownika
- ksztatcenie poprawnej wymowy
- wdrazanie do wsp6lnej zabawy
Przebieg zaje¢:
1. Wystuchanie tekstu utworu z plyty z jednoczesnym pokazaniem ilustracji z tekstu.

2.
3.

4.

7.

8.

Wyttumaczenie przez nauczycielke niezrozumiatych stow.

Zadawanie dzieciom pytan, aby sprawdzi¢ stopien zrozumienia tekstu i wiczy¢ popraw-
na wymowe.

Zabawa ruchowa Pociag.

Nauczycielka recytuje fragment wiersza od stéw: Najpierw powoli, jak zétw ociezale...
Dzieci nasladujg zachowanie lokomotywy. Ruch lokomotywy dzieci nasladowaé beda
w nastepujacych uktadach dzwiekéw éwiczenia na gtoskach:

a)sz- sz- Sz,SZ- SZ- SZ

b) sz- sz,sz- sz

C)sz- sz- sz- sz, sz (dzieci starsze)

d) sz- sz- sz, sz- sz (dzieci mtodsze)

. Rozdanie pudetek z grochem w celu uatrakcyjnienia zajecia i wykorzystania waloréw

jego rytmicznosci i muzykalnosci.

. Na podstawie tekstu éwiczenia ortofoniczne z wykorzystaniem wszystkich jego etap6w:

- oddychanie (wydmuchiwanie powietrza przy wymawianiu wyrazéw: buch, uch, puff,

- ¢wiczenie glosu (swobodne operowanie silg gtosu przy wymawianiu réznych fragmen-
tow wiersza);

- éwiczenia rytmu mowy (wiersz jest doktadnie rytmizowany);

- ¢wiczenia stuchu fonematycznego (odréznianie szeregéw: s - i itp.);

- usprawnianie narzadéw mowy (przez doktadne wypowiadanie wyrazéw typu buch,

W celu zaktywizowania dzieci wprowadzenie konkursu (najpierw wszyscy razem, a na-

stepnie oddzielnie dzieci beda wypowiadaé i wystukiwaé wers: Tak to, to tak to, to ....
Praca przy stolikach: dzieci wykonujg dowolng prace zwigzang z tematyka wiersza.
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Scenariusz nr 2
Temat: Wiosna w ogrodzie

1. Shuchanie fragmentu z ksigzki M. Kowalewskiej i M. Kownackiej Glos przyrody pt.
Kwitnienie sadu.

Wycieczka do sadu.
Zwrdcenie uwagi na kolory, odcienie, zapachy, wielkosci kwiatéw (ptakéw), odgtosy
przyrody (brzeczenie owadéw), pomalowane pnie drzew.
QOgladanie kwiatéw przy pomocy lupy.
2. Zabawa ruchowa pt. Wiosna budzi owady.
Nauczycielka dzieli dzieci na grupy. Kazde dziecko otrzymuje obrazek przedstawiajacy

dane owady i zawiesza na szyi. Nastepnie dzieci nasladuja dzwiek tych owadéw, np.:
pszczoly - zzz, zzz;

muchy - bzzz, bzzz;
komary - sss, sss;
Owady $piewaja. Nauczycielka lub wyznaczone dziecko petnigce role wiosny czarodziej-
ska rézdzka dotyka poszczegélne grupy, ktére wylatuja, wydajac odpowiednie dzwigki.
Po chwili wracajg na miejsce. Wiosna budzi nastepng grupe owadéw.

3. Rozpoznawanie nagranych na tasme magnetofonows odgtoséw sadu. Nasladowanie od-
gloséw sadu za pomoca instrumentéw perkusyjnych, poszukiwanie innych naturalnych
instrumentéw wydajacych potrzebne dzwieki. Stuchanie piosenki Pszczoékki.

4. Malowanie na duzych formatach papieru temat: Wiosna w sadzie. Wypowiedzi dzieci
na temat swoich prac.

Scenariusz nr 3
Temat: Muzyczny kalejdoskop piosenek o Krakowie oraz wprowadzenie nowej piosenki

Cele:
poznawcze - rozwijanie umiejetnosci rozpoznawania piosenki wedtug réznych kryte-
riéw,
ksztatcace - rozwijanie inwencji muzycznej,

- rozwijanie umiejetnosci muzycznej przez ruch,

- wyrabianie umiejetnosci doboru instrumentu i sposobu gry do nastroju
i rytmu melodii,
wychowawcze - rozbudzenie w dzieciach potrzeby $piewu, tarca i muzyki w codziennych
zajeciach przedszkolnych.
Pomoce: akordeon, dzieciece instrumenty perkusyjne, tekst piosenki

Przebieg zajet:

1. Prezentacja réznych tancéw, ktdre dzieci majg rozpozna¢ i nazwac, zwrécenie szczegol-
nej uwagi na krakowiaka.

86



2. Na podstawie melodii, rytmu i ruchu rozpoznawanie znanych dzieciom piosenek
o Krakowie.
- Ktora z nich chcecie zaspiewaé, zatanczy¢, wyklaskac?
Dzieci tancza, Spiewaja i wyklaskuja wybrane przez siebie piosenki.

3. Zapoznanie ze stowami nowej piosenki o Krakowie. Dzieci mogg dobra¢ do tych stéw
najbardziej odpowiednig melodie spo$réd znanych piosenek lub utozy¢ nowa.

4. Préba zagrania przez dzieci nowej piosenki na wybranych przez nie réznych instrumen-
tach - ksztatcenie stuchu muzycznego.

5. Zgadnij, jaki instrument? - ksztatcenie stuchu fonematycznego.
Dzieci dzielimy na grupy, kazda z nich otrzymuje innego rodzaju instrument perku-
syjny. Jedno dziecko (ukryte za parawanikiem) wybija rytm na coraz to innym instru-
mencie. Koledzy rozpoznajg rodzaj i odpowiednia grupa powtarza rytm na wtasciwym
instrumencie. Po pewnym czasie nastepuje zmiana dziecka za kotara.

Scenariusz nr 4
Temat: Mi$ Uszatek w sklepie z zabawkami

Cele:

- éwiczenia miesni narzadéw mowy na zgtoskach: mru, kie, um,fik-mik,

- przypomnienie prawidtowego zachowania sie w sklepie.
Pomoce: po jednym egzemplarzu symbolicznych elementéw stroju dla misia (np. czapka z usza-
mi), pajacyka (czapka z pomponem i ditugie majtki), zajgczka (ogonek i uszy). Znak samolotu
wojskowego (biato-czerwone kwadraty naklejane na karton) przystosowany do naklejania na
ramie. Monety jednoziotowe i portmonetka.

Przebieg zajet:
Opowiadanie Cz. Janczarskiego pt. Sklep z zabawkami (ze zbioru Przygody i wedréwki
Misia Uszatka), powt6rzone w pewnych odstepach czasu 2-3 razy.
Przed zorganizowaniem zabawy nauczycielka poleca, by kilkoro dzieci nasladowato ruchy
i glosy cytowanych w opowiadaniu zabawek.

Zabawa dydaktyczna:

Jednemu z dzieci powierza sie role misia, ktory bedzie kupowat zabawki.

Nauczycielka zatrzymuje dla siebie funkcje sprzedajacego. Grupe dzieli sie na 3 gromadki.
Kazda decyduje, jakie zabawki chce przedstawiaé. Mi§ wychodzi z sali i naktada na gto-
we czapke, a w tym samym czasie troje wybranych dzieci przebiera sie w przygotowane
stroje symbolizujace zabawki. Wszystkie zabawki tworzag koto. Dzieci przebrane - kierow-
nicy gromadki - stojg przed tymi zabawkami, ktére do nich naleza. Mi$ stuka do drzwi,
wchodzi ciezkim krokiem, wita sie, mruczy i wymienia nazwe zabawki, ktérg chce ku-
pi¢. Sprzedawczyni zgadza sie, ale wolataby, zeby mi§ sam wyprébowat warto$¢ zabawek.
Zaleznie od zyczenia misia wymieniony przez niego rodzaj zabawek, tgcznie z kierownikiem
gromadki, wchodzi do $rodka kota. Mis$ staje przed nim, mruczy mru-mru, a nastepnie do-
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tylca kolejno ramion zabawek. Pod wptywem dotkniecia zabawki nalezace do danej grupy
ozywaja. Pajace skaczg i wolajg fik-mik, samoloty fruwaja, a ich motory warcza wrr, wrr,
wrr, zajaczki skaczg na 4 tapach, a po kilku skokach przysiadaja, wotajac kic-kic.

Po popisie kazdej grupy zabawek mis$ tacznie z dzie¢mi naradza sie, ktdre trzy zabaw-
ki najlepiej odtworzyty ich glosy i ruchy. Po dokonaniu oceny mis$, dziekujac, wychodzi
z zakupionymi zabawkami.

Uwagi:
Przy powtarzaniu zabawy mozna zmienia¢ rodzaje zabawek, a dla uaktywnienia wiekszej
liczby dzieci réwnoczesnie wyznaczy¢ trzech misiéw jako kupujacych.

Scenariusz nr 5
Temat: Jesier w lesie

Cele:

przestrzeganie zasady poszanowania przyrody, kulturalnego zachowania sie na wyciecz-
kach,

zwrécenie uwagi na charakterystyczny koloryt jesiennego lasu, zmiana barwy lisci, owoce
i nasiona réznych drzew (kasztany, zotedzie, nasiona klonu),

- odlot ptakéw,

- ksztattowanie umiejetnosci poprawnego formutowania wypowiedzi,

inicjowanie réznych form inscenizacji,

ocenianie ,,na oko” liczby elementéw zbioru (duzo, mato, tyle samo),

ekspresja stowna, plastyczna, muzyczna.

Przyktadowy sposéb opracowania tematu:

Wprowadzenie dzieci w nastrdj jesiennego lasu poprzez stuchanie opowiadania O gosciach
co na uczte nie przyszli L. Krzemienieckiej.

Po wystuchaniu opowiadania rozmowa z dzieémi na temat bohatera tego opowiadania oraz
lasu i jego mieszkancéw - wywotanie przez nauczycielke potrzeby zobaczenia jesiennego lasu,
pdjscia tropem krasnala Hatabaty. Zawarcie z dziemi uméw dotyczacych sposobu zachowania
sie podczas wycieczki do lasu.

Wycieczka do lasu:

- obserwacja drzew, krzewow, Sciétki lesnej;

- nastuchiwanie odgtoséw, wachanie, dotykanie, zapewnienie warunkéw do chtoniecia lasu
wszystkimi zmystami;

- zaproponowanie, aby dzieci szty tropami Hatabaly - zobaczymy, czy te mchy sg rzeczy-
wiscie wyrudziate, czy mozna ustysze¢ ghos kukutki, wilgi ztocistej albo stowika $piewaka;

- szukanie przez dzieci dziupli;

- zbieranie do koszykéw daréw jesieni - szyszek, lisci itp.
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- poznawanie dzikich owocéw nadajacych sie do jedzenia (owoc dzikiej rézy, gtdg, orzeszki
laskowe) oraz wystuchanie przestrég na temat tych owocéw, ktére nie nadaja sie do jedzenia;

- stuchanie echa;

- wystuchiwanie przez dzieci wyrazéw dzwiekonasladowczych nadajacych sie do tej
zabawy.

Segregowanie skarbéw przyniesionych z lasu. Dokonywanie podziatu na:

- bukiety do dekoracji sali i przedszkola;

- pokarm dla ptakéw;,

- przedmioty do prac artystyczno-konstrukcyjnych;

- przedmioty do zabaw, ,skrzynia skarbéw”.

Utozenie w kaciku przyrody niektorych skarb6w jesieni i zamieszczenie podpiséw, np.
,zZapasy”, ,dary lasu” itp.

Uporzadkowanie wrazen i spostrzezen z wycieczki w rozmowie z dzie¢mi;

- postugiwanie sie przymiotnikami w opisie jesiennego lasu, np. piekno, barwy, kolory;

- proby opisywania lasu wyrazami i zdaniami zaczerpnietymi z literatury, np. mieniacy sie
las kolorami teczy, $piewajacy las, gubiacy liscie, ré6znorodnos¢ ksztattow.

Shuchanie i nauka piosenki pt. Na polanie w lesie.

Zabawa ruchowa z elementami biegu Wiatr i liscie.

Nasladowanie odgtoséw lasu na instrumentach perkusyjnych, np. spadajgca szyszka; pac,
pac (bebenek) itd.

Wykonywanie korali z jarzebiny —odliczanie, przeliczanie, ocenianie ,,ha oko” liczby ele-
mentow.

W kaciku ksigzki wyodrebnienie pozycji o tematyce jesiennej, obrazkéw, pocztéwek, ilu-
stracji.

Wyszukiwanie ptakéw na ilustracjach (czasopisma: ,Mi$”, ,Swierszczyk™), a nastepnie

- naklejanie na kartoniki,

- uktadanie ptakéw w zbiory, podpisywanie kartonikiem liczbowym,

- pokazanie dzieciom albumu z ptakami.

Opowiadanie przez dzieci historii Ogosciach co na uczte nie przyszli.

Wykonanie przez dzieci scenki rodzajowej ,Las” - podziat na grupy: cze$¢ dzieci wykonuje
z przyniesionego tworzywa przyrodniczego poszycie, drzewa, zwierzeta, posta¢ pani Jesieni
i krasnala Hatabaty (scenografia z bajki).

Wybieranie przez dzieci podpiséw do globalnego czytania, np. klon, krasnal, kukutka,
wilga, las.

Préby inscenizowania przez dzieci opowiadania Ogosciach co na uczte nie przyszli.

- postugiwanie sie zwrotami z tego utworu,

- wzbogacenie tresci opowiadania o inne jeszcze elementy.

Przygotowanie przez dzieci inscenizacji przy uzyciu wykonywanej wczesniej scenki. Podziat
na grupy - jedne dzieci bedg wykonywa¢ bilety w ksztatcie debu i leszczyny (wycinanie, ma-
lowanie, przeliczanie biletéw, naklejanie znaczkéw na krzesetkach), pozostate wykonujg zapro-
szenia (farbami plakatowymi, kredkami) dla mtodszych grup.

Przygotowanie sali do inscenizacji - podpisy do globalnego czytania: teatr, bilety.

Inscenizacja opowiadania. Dzielenie sie wrazeniami po przedstawieniu.
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Rozmowa z dzie¢mi na temat laséw - zaznaczanie ich na mapie (Puszcza Niepotomicka,
Bory Tucholskie).

Stuchanie wiersza J. Czechowicza Jesien.

Tworzenie swoich wkasnych utworéw z uzyciem wyrazéw i wrazeri dzwiekonasladowczych
na temat jesiennego lasu.

Zabawa dydaktyczna: Glosy lasu

Rozmowa z dzieémi o tym, co dzieje sie w lesie w jesienny wietrzny dzien.

Opierajac sie na wkasnych wspomnieniach i na zastyszanych opowiadaniach dzieci przypo-
minajg sobie, co widziaty w lesie i staraja sie odtworzy¢ gtosem i ruchem niektére z omawianych
czynnosci i zjawisk, np. szum czy wycie wiatru, stgpanie po warstwie suszonych lisci, glosy pta-
kéw: sowy - hu, hu, wrony - kra, kra, wrébla - ¢éwir, ¢wir, stukanie dzieciota w pien drzewa,
pitowanie pnia i inne.

Mniej udane nasladowanie korygowane jest i wzbogacane przez nauczycielke.

Przebieg zabawy: Grupke rozdziela sie na kilka gromadek. Jedna z nich wychodzi z sali,
pozostate umawiajg sie, jakie ,gtosy lasu” kazda z nich bedzie nasladowaé. Po wezwaniu
z powrotem dzieci, ktére maja zgadywa¢, podchodzg razem do kazdej gromadki i prosza:
Powiedzcie nam, co stycha¢, co styszeliscie w lesie, a my wam powiemy, co tam bylo i co sie
tam dziato. Zapytana gromadka nasladuje:

wycie wiatru - wuu, wuu,

szum wietrzyka - sz, sz, sz,

bieg jaszczurki miedzy lisémi - ch-sz, ch-sz,

pitowanie drzewa przez drwala - zzz, zzz,

stukanie dzieciota - stuk-puk itp.

Kto pierwszy trafnie odgadnie dzwiek, moze przej$¢ do dowolnie wybranej gromadki, ktéra
nasladuje glosy, a inne dziecko na ochotnika zastepuje go w roli zgadujgcego.
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auto
autobus
autokar
baran
baranek
basket-ball
bazant
baki
betoniarka

. betoniara

. beben

. biate zwierzatko
. biedronki

. blyska

. blyskawice

. BMW

. bocian

. bocki

. brzuszek

. budzik

. buraki

. burza

. butelka

. chiopczyk

. chrupki

. ciggnik

. ciggnik z kosiarka
. ciemno

. ciezaréwka
. coca-cola

. cukierki

. cukréwka
. cykadio

. cysternowiec
. czapla

. czyzyk

. Swirek

. delfin

. deszcz

. dziecko

. dzieciot

Zakacznik 3

Wykaz oméwionych form wyrazowych

42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.

dzikie kaczki
fiat (duzy)
flaming
gawron
gasior
gesi

ge$

glisty
gole

gotab
gotebie
grzmi
helikopter
indyczki
indyk
jaskotka
jaszczurka
jeep
jumbo-jet
kaczka
kaczki
kanarek
kangur
karabin
karetka
kawki
kluczyk
kobra
kogut
komin
kondor
konie
koniki polne
kon
kopara
korek

kot

kotek
koza
koszula
krokodyl

83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95
96.
97.
98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.

krowa
kréliczek
kréwka
kruk
kukutka
kukurydza
kurczaki
kuropatwa
kury
lesnik

kis

tada

. fancuchy

todka
maluch
mazda
marchew
mewa
mewa
miotek
motocykl
motorower
motoréwka
motylki
mrowki
muchy
mysz
mysliwy
niedzwiedz
nietoperz
odrzutowiec
osy

owca
owieczka
pada
pajaki

pan lesniczy
paw
perliczka
pies

piesek
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124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.

piorun
piskleta
pistolet
pliszka
plusk
pokrzywka
policjant
potownicy
pszczoty
pszenica
rakieta
rechotki
robak
ryba
rybka
satata
samochody
samochdd
samoloty
sarenka

144.
145.
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.
161.
162.
163.

skoda

stowik

sowa

sroki

statek

statek kosmiczny
straz pozarna
strzelba

syrena

szczygiet

szpak Slimak
Smiglowiec
Swierszcze
$winka

traktory

traktor z kosiarkg
tramwaj

volvo

warczy

wez

164.
165.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
181.

waz boa
wieloryb
wilgi

wilk

woda
wrony
wrdbel
wyje
wyscigéwka
zajace
zegar
zegarek
ziemniaki
zimno
zimorodek
zaba
zagléwka
Zmija
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W rozwoju jezykowym matego dziecka funkcja ekspresywna
odgrywa doniosta role, poniewaz stuzy do wyrazania jego
uczuc i reakcji otoczenia, dopiero p6zniej, w wieku szkolnym,
ustepuje ona funkcji komunikatywnej.

Wyrazenia dzwiekonasladowcze (onomatopeje) ze wzgledu
na swoja stosunkowo prostg strukture foniczng i rytmiczne
powtarzanie tego samego elementu, zaréwno morfologicz-
nego. jak tez sktadniowego posiadajg duzg warto$¢ emocjo-
nalng (ekspresywno-impresyjng), sa odpowiednie do wyra-
zania ekspresji dzieciecej.

Przedmiotem rozwazan jest komunikacja jezykowa dziecka
w wieku przedszkolnym, rozpatrywana ze wzgledu na jej
afektywne nacechowanie.

Praca nalezy do lingwistyki pedagogicznej, ma charakter
interdyscyplinarny, sytuuje sie na pograniczu jezykoznawstwa,
psychologii i pedagogiki. Adresowana jest do wszystkich
zainteresowanych problematyka wykorzystania wyrazen
dzwiekonasladowczych w usprawnianiu jezyka dziecka w wie-

ku przedszkolnym.
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