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W ostatnich latach w glottodydaktyce wyraznie podkresla sie, Ze znajomos¢
kultury, realiow zycia codziennego oraz regut socjolingwistycznych przyjetych
w spoteczenstwie, ktérego jezyk poznajemy, jest niezbedna dla uksztattowania
kompetencji komunikacyjnej i wtasciwych reakcji werbalnych. Mozna bowiem do-
brze wtadac jezykiem obcym, a mimo to w pewnych sytuacjach nie by¢ wtasciwie
zrozumianym. Z tego tez powodu nauczanie jezyka obcego nie moze ograniczac
sie wytgcznie do ksztattowania mechanizméw aktu komunikacyjnego, co ozna-
cza, ze kompetencja lingwistyczna i komunikacyjna nie wyczerpuja repertuaru
kompetencji, ktdrymi powinien charakteryzowac sie sprawny uzytkownik jezy-
ka. Taka opinie wyraza reprezentujaca polska glottodydaktyke anglistka Hanna
Komorowska. Twierdzi ona, Ze sprawny uzytkownik jezyka ,powinien posigs¢ kil-
ka dodatkowych kompetencji. S3 to:

e kompetencja spoteczna, dzieki ktérej wyraza on che¢ wchodzenia w interak-
cje z innymi osobami,

¢ kompetencja dyskursu jezykowego, dzieki ktérej umie on nawigza¢ rozmo-
we, podtrzymac jg i zakonczy¢,

¢ kompetencja socjolingwistyczna, dzieki ktérej umie on ré6znicowac swoje wy-
powiedzi tak, aby byty odpowiednie do danej sytuacji spotecznej i by w swym
doborze srodkéw jezykowych uwzgledniaty to DO KOGO méwi, O CZYM roz-
mawia i GDZIE toczy sie rozmowa,

e kompetencja socjokulturowa, dzieki ktérej zna on fakty i normy kulturowe
rzadzace komunikacja w danym jezyku, wie o czym wypada méwic, a o czym
nie, a takze posiada elementarne informacje z dziedziny historii, gospodarki
i sztuki danego obszaru jezykowego, co pozwala mu wtasciwie rozumie¢ za-
chowania i wypowiedzi rozmdéwcdw,

e kompetencja strategiczna, dzieki ktérej umie on takze poradzi¢ sobie z trud-
nosciami komunikacyjnymi, jakie pojawiajg sie w rozmowie, a wiec zasygna-
lizowa¢ niezrozumienie, poprosi¢ o wyjasnienie, powtdrzenie zwrotu, uzy¢
synonimu lub oméwi¢ nieznany wyraz”?.

1 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2001, s. 10.
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Hanna Komorowska zaznacza jednak, ze wymienione wyzej kompetencje
charakteryzuja idealnego uzytkownika jezyka. ,W rzeczywistosci nawet w jezyku
ojczystym kompetencje te osiggamy tylko w pewnym stopniu”2.

Inny rodzaj kompetencji, obok lingwistycznej i komunikacyjnej, wyréznia
polski glottodydaktyk, germanista Waldemar Pfeiffer. Jego zdaniem, juz w poczat-
kach nauki jezyka obcego nalezy rozwijac¢ tzw. interkulturowa kompetencje komu-
nikacyjng, ,ktora zaktada znajomo$¢ podstawowych elementéw kultury obcej rze-
czywistosSci i umiejetnos¢ ptynnego i adekwatnego uzycia jezyka”3. Na wyzszym
poziomie opanowania jezyka niezbedna jest tzw. interkulturowa kompetencja
negocjacyjna, zaktadajaca ,dobra znajomos$¢ obcej kultury i bezrefleksyjne uzycie
jezyka obcego zblizone do poziomu jezyka ojczystego”*. Taka kompetencja umoz-
liwia w pelni efektywnag komunikacje jezykowa. Pfeiffer wyréznia jeszcze jeden,
szczegOlny rodzaj kompetencji, nazywanej kompetencjg translatoryczna, ktorej
opanowanie wymaga specjalistycznych studiéw oraz wielu lat praktyki.

Postawienie wymogu ksztaltowania, w mniejszym lub wiekszym zakresie,
wyzej wymienionych kompetencji wigze sie z konieczno$cig wzbogacenia procesu
nauczania jezyka obcego o elementy pozajezykowej rzeczywistosci, charaktery-
stycznej dla kraju lub obszaru danego jezyka.

Glottodydaktycy, podkreslajac zgodnie znaczenie kulturoznawstwa dla opa-
nowania jezykéw obcych, nie wykazujg jednak jednomys$lnosci w sposobie defi-
niowania tego pojecia.

Polski glottodydaktyk, germanista Aleksander Szulc podaje nastepujaca defi-
nicje kulturoznawstwa: ,nauka o szeroko pojetej kulturze materialnej i duchowej
spoteczenistwa obcojezycznego, majaca na celu umozliwienie uczagcemu sie osig-
gniecia mozliwie wysokiego stopnia kompetencji komunikacyjnej w jezyku tego
spoteczenstwa”>. Krajoznawstwo i wiedze o kraju Szulc traktuje jako elementy
sktadowe kulturoznawstwa.

Reprezentujgca polskg glottodydaktyke romanistka Helena Zmijewska stwier-
dza, ze kulturoznawstwo na poziomie wyzszym jest czesto rozumiane jako praca
z tekstem literackim. Nauczanie kultury na poziomie nizszym to potgczenie ele-
mentow realioznawstwa, krajoznawstwa i kulturoznawstwa. Zdaniem tej autorki,
nalezy rozrézniac:

1) realioznawstwo jako wiedze o realiach obcej rzeczywistosci,

2) krajoznawstwo jako elementy wiedzy o wspdtczesnej rzeczywistosci dane-

go obszaru jezykowego,

3) kulturoznawstwo jako wiedze o wytworach kultury duchowej danego na-

rodu (literatura, sztuka, muzyka)®.

W literaturze glottodydaktycznej rowniez termin realioznawstwo nie jest
jednoznacznie definiowany. Naj$cislejsza definicje realioznawstwa sformutowat
rosyjski glottodydaktyk, rusycysta S. Rusakijew. Twierdzi on, Ze jest to ,nauka

2 Tamze, s. 11.
3 W. Pfeiffer, Nauka jezykoéw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s. 149.

4 Tamze, s. 149.

5 A. Szulc, Podreczny stownik jezykoznawstwa stosowanego, Warszawa 1984, s. 127.

6 Zob. H. Zmijewska, Elementy realioznawcze w nauce jezykéw obcych. Na przyktadzie

jezyka francuskiego, Warszawa 1983, s. 18-19.
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o tym, jak tgczy¢ nauczanie jezyka obcego z przekazywaniem wiedzy o cywilizacji
narodu méwigcego w tym jezyku”’.

Z realioznawstwem ogdélnym wigze sie powstaty w Rosji termin lingworealio-
znawstwo (siuHzeocmpanosederue). Rosyjski glottodydaktyk, rusycysta Jewgienij
Wierieszczagin podaje nastepujaca definicje tego terminu:, Lingworealioznawstwo
rozpatruje drogi i sposoby prezentacji i aktywizacji informacji z dziedziny kultury
narodowej w procesie nauczania jezyka”®. Lingworealioznawcze nauczanie jezy-
kéw obceych zaktada dwa cele:

1) uczy¢ jezyka jako wyktadnika znaczen i $Srodka komunikacji,

2) rownolegle zapoznawaé uczacego sie z kultura kraju w takiej formie,

w jakiej znajduje ona odbicie w jezyku®.

Pojecie krajoznawstwa definiuje Helena Zmijewska, wedtug ktérej jest to
podstawowa wiedza o krajach danego obszaru jezykowego. Autorka ta w slad za
Wierieszczaginem i Kostomarowem podaje, Ze pojecie to obejmuje: geografie, eko-
nomie, kulture socjalng i ustrojowa strukture spoteczenistwa, etnografie, historie,
polityke. Jest to wiec przedmiot interdyscyplinarny, ktéry pozwala wprowadzic¢
,podstawowe wiadomosci istniejace w Swiadomosci wszystkich native speakers
i bedgce podstawa dla komunikacji”*®.

Jak zaznaczytam wyzej, rowniez dla Aleksandra Szulca krajoznawstwo stano-
wi element sktadowy kulturoznawstwa. Szulc dzieli krajoznawstwo na: (a) glotto-
pragmatyke, czyli nauke o sytuacyjnie adekwatnym uzyciu jezyka obcego, oraz na
(b) krajoznawstwo wtasciwe, czyli zespét informacji o spoteczenstwie obcojezycz-
nym i warunkach jego bytowania. Informacje te dotycza w pierwszym rzedzie lite-
ratury, historii, geografii, sztuki oraz ustroju danego obszaru obcojezycznego*.

Prébe uporzadkowania zakres6w omawianych wyzej poje¢ dla celéw dydak-
tycznych podjat Waldemar Pfeiffer.

Kulturoznawstwo w szerszym rozumieniu autor ten nazywa kulturoznaw-
stwem sensu largo, na ktdre sktadajg sie cztery ptaszczyzny informaciji:

- realioznawstwo,

- krajoznawstwo,

- S0Cjoznawstwo,

- kulturoznawstwo sensu stricto*?.

Zadaniem realioznawstwa jest opis realidw i przedstawienie obcej rzeczywi-
sto$ci materialnej. Dla potrzeb dydaktycznych opis powinien by¢ uzupetiony po-
mocami wizualnymi. Mogg to by¢ np. zdjecia lub rysunki budynkéw uzytecznosci

7 C. Pycakues, O poau saumepamypbsl U CmpaHogedeHusi 8 €8s13U ¢ npakmukol npeno-
dasaHusl pycckozo s3blka 8 kKayecmee uHocmpaHHozo, [B:] Poab u mecmo cmpaHosedeHus
8 Npakmuke npenodasaHus pycckozo s3blka KaK UHocmpaHHozo, MockBa 1969, c. 5.

8 J. Wiereszczagin, W. Kostomarow, Lingworealioznawstwo a nauczanie jezyka rosyj-
skiego cudzoziemcéw, [w:] Elementy realioznawcze i literackie nauczania jezyka rosyjskiego,
Warszawa 1977, s. 14.

9 Tamze, s. 16.

10 E M. Bepemarus, B.I'. KocTromapos, fA3bik u Kysabmypa, Mocksa 1973; zob. H. Zmi-
jewska, Elementy realioznawcze..., s. 19.

11 A. Szulc, Podreczny stownik..., s. 127.
12 W. Pfeiffer, Nauka jezykow obcych..., s. 157.
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publicznej (poczta, banki, dworce), widokéw ulic, r6znego rodzaju tablice infor-
macyjne, sposoby oznakowan itp. Wprowadzajac wiadomosci realioznawcze, na-
uczyciel moze réwniez wykorzysta¢ same realia, czyli zaprezentowa¢ uczniom
pieniadze, znaczki pocztowe, bilety kolejowe, teatralne, kinowe, karty potraw,
przewodniki muzealne, programy koncertowe itd. Warto jednak zauwazy¢, ze
wraz z postepujacym procesem globalizacji coraz bardziej postepuje unifikacja,
co powoduje silng redukcje istotnych réznic istniejacych w srodowisku rodzimym
i obcym. Dlatego nalezy przedstawia¢ przede wszystkim te obiekty, ktére r6znia
sie od rodzimej rzeczywistos$ci obiektywnej. Dotychczas réznice te byly wyrazne,
np. miedzy kulturg europejska a rosyjska. Obecnie nastepuje ich stopniowe zacie-
ranie sie. Niezaleznie od postepujacej unifikacji, materiat realioznawczy pomaga
stworzy¢ na lekcji atmosfere obcojezyczng, zwieksza autentyczno$¢ nauczania
i motywuje uczniow.

Kolejna dziedzina wiedzy o obcej kulturze, nazywana wiedza krajoznawcza,
obejmuje historie i geografie danego kraju, wiedze o jego instytucjach politycz-
nych, gospodarczych i kulturalnych. Ze wzgledu na ograniczony czas, przeznaczo-
ny na nauke jezyka obcego, elementy krajoznawcze muszg zosta¢ starannie wy-
selekcjonowane i przedstawione uczniom w skondensowanej formie. Wiedza ta
powinna by¢ uzupetniana w ramach innych przedmiotéw nauczania, np. geografii,
historii itp. Taka mozliwo$¢ daje tworzenie tzw. Sciezek miedzyprzedmiotowych,
majacych na celu zapewnic korelacje nauki jezyka z innymi przedmiotami.

Zdaniem Waldemara Pfeiffera, uczacy sie jezykéw obcych powinni by¢ tak-
Ze zapoznawani z elementami socjoznawstwa. Ta dziedzina wigze sie ze zwycza-
jami, obyczajami, zachowaniem sytuacyjnym i jezykowym obcej spotecznosci.
Socjoznawstwo pozwala ksztattowaé kompetencje socjokulturowg (nazywana
réwniez interkulturowa), ktéra poprzez wlasciwe rozumienie zachowan i wypo-
wiedzi rozmoéwcoéw zapewnia wysoce efektywng komunikacje jezykowa. W wa-
runkach szkolnych zaktada sie zapoznawanie uczniéw przede wszystkim z zacho-
waniami standardowymi, a wiec powszechnymi, a na wyzszych etapach mozna
wyjasnia¢ zachowania okre$lonych kregéw spotecznych (grup kulturowych), np.
$Srodowisk tworczych, sSrodowisk gospodarczych i handlowych, politycznych itp.
Wprowadzenie elementéw socjoznawstwa do nauki jezyka obcego pozwala przy-
gotowac ucznidéw do skutecznej komunikacji, polegajacej na takim prowadzeniu
rozmowy, ktora nie bedzie obraza¢ uczu¢ i godnosci osobistej rozméwcow repre-
zentujgcych obcg kulture. Socjoznawstwo ma zatem do spelnienia, obok funkcji
poznawczej, funkcje wychowawcza (o czym bedzie mowa nizej).

Wedtug Pfeiffera, kulturoznawstwo sensu stricto dotyczy kultury w wezszym
rozumieniu, a wiec tworéw intelektu ludzkiego, tj. literatury, sztuki, muzyki, ma-
larstwa, architektury, a takze wytworéw techniki i systeméw technologicznych.
Poniewaz s3 to obszerne dziedziny, tylko niewielki wycinek osiggnie¢ kulturalnych
spotecznosci obcojezycznej moze stac sie przedmiotem nauczania. Wiadomosci te
powinny by¢ wprowadzane selektywnie oraz w skondensowanej formie.

Miedzy poszczegblnymi dziedzinami kulturoznawstwa, jak stwierdza Pfeiffer,
nie mozna wytyczy¢ sztywnych granic, bowiem dziedziny te wzajemnie sie prze-
nikaja i uzupeiniaja*®. Niemniej, zaproponowany przez Pfeiffera podziat kulturo-
znawstwa posiada istotng wartos¢ praktyczng, bowiem utatwia selekcje materiatu

13 Tamze, s. 159.
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kulturoznawczego dla potrzeb dydaktycznych. Biorgc pod uwage przydatnos¢
poszczeg6lnych dziedzin kulturoznawstwa w nauczaniu jezykéw obcych, mozna
zaktada¢, ze elementy realioznawcze powinny by¢ bardziej pomocne w naucza-
niu poczatkowym, z kolei na etapach zaawansowanych nalezy wprowadzac¢ ele-
menty wiedzy z zakresu socjoznawstwa, krajoznawstwa i kulturoznawstwa sensu
stricto.

Nalezy stwierdzi¢, ze ksztatcgca funkcja kulturoznawstwa znajduje peine
odzwierciedlenie w obowiazujacych w Polsce programach szkolnych. Zgodnie
z treSciami nauczania jezykéw obcych, wymienionymi w Podstawie programowej
ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét'*, uczniowie powinni by¢ zapo-
znawani z wiadomo$ciami kulturowo-cywilizacyjnymi dotyczacymi kraju/obsza-
ru nauczanego jezyka. Poznawanie kultury i spraw zycia codziennego kraju jezyka
nauczanego pozwala przygotowac uczniéw do udziatu w dialogu kultur?®, stano-
wigcego podstawe dla rozwijania interkulturowej kompetencji komunikacyjne;j.

Nauka jezyka obcego poprzez wprowadzanie wiedzy kulturoznawczej pozwa-
la wnosi¢ istotne wartosci w wyksztatcenie ogélne ucznia, wptywajac na ksztatto-
wanie sie jego osobowosci i postawy humanistycznej. Na zwigzek miedzy jezykiem,
kulturg i ksztattowaniem osobowosci jednostki wskazuje rosyjski glottodydaktyk,
germanista Jefim Passow'®. Na takg zaleznos¢ wskazuje rowniez reprezentantka
glottodydaktyki stowackiej, Ewa Kollarova. Stwierdza ona, Ze jezyk obcy jest nie
tylko $srodkiem komunikacji, ale i Srodkiem umozliwiajagcym ksztattowanie oso-
bowosci. Rozw6j osobowosci ucznia poprzez poznawanie jezyka obcego, zdaniem
Kollarovej, dokonuje sie w drodze dialogu kultur?”.

Mozliwos$¢ ksztalttowania osobowosci ucznia poprzez nauke jezyka obcego
wymaga okreslenia celéw wychowawczych. Do zadan wychowawczych realizo-
wanych podczas nauki jezyka obcego nalezy ,rozwijanie w uczniach postawy cie-
kawoSci, otwartosci i tolerancji wobec innych kultur”!8, Takie wychowanie nazy-
wane jest wychowaniem interkulturowym. Waldemar Pfeiffer, majac na uwadze
procesy integracyjne zachodzace w Europie, zalicza wychowanie interkulturo-
we do wazniejszych celéw nauki jezykéw obcych?. Umozliwia ono ksztattowa-
nie postawy akceptacji innych kultur. Warto uswiadamia¢ uczniom, ze poznanie
obyczajow innego narodu nie zaktada petnego utozsamiania sie z obca kultura
i przymusu przejmowania charakterystycznych dla niej zachowan. Trzeba je jed-
nak zna¢, rozumie¢ i szanowac. Dotyczy to szczeg6lnie tych zachowan, ktére moga

4 podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét, Dz.U.
Nr 210, poz. 2041 z dnia 6 listopada 2003.

15 Zob. A. Bepauueckuii, 3. KosutapoBa, bazosas Ky/bmypa JAuvHOCMU U MeXCKY.1b-
mypHoe obujeHue, [B:] AkmyasibHble 80npOCbl U3YYEHUS], PYCCKOU Aumepamypbsl U Ky/Abmypbl,

pycckoeo 53blka U MemoduKu e2o npenodasaHus 8 egponelickom koHmekcme, Kpakos 2001,
c. 446-451.

16 Zob. E.W. [laccoB, KomMmyHukamugHoe uHosi3biyHoe o6paszosatue. KoHyenyus paseu-
mus uHdusudyaabHocmu 6 duasoze Kyaemyp, Jluneuk 1999.

17 3. KosunapoBa, HHos13bI4HOE 06pa3osaHue u gheHoMeH Kyabmypbl 8 UHMepnpemayuu
IX Konepecca MAIIPAJI, [B:] Akmya/bHble 80NpOChI A3bIK0B0O20, KY/1bIMypo8edYecko2o U AUH-
2e80dudakmuyeckozo 06pazosaHusi cmydenmos pycucmuku, Kpakos 2000, c. 44.

18 Zob. Zadania szkoty, [w:] Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego....

19 W. Pfeiffer, Nauka jezykow obcych..., s. 159.
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urazac uczucia patriotyczne i religijne przedstawicieli innej kultury. Wychowanie
ucznidw w poszanowaniu odrebnosci obyczajowej i kulturowej innych narodéw
nabiera szczegdlnego znaczenia w $wietle zachodzgcych obecnie w $wiecie prze-
mian spoteczno-politycznych, narastajgcej fali agresji i terroru. Taka atmosfera po-
woduje umacnianie sie uprzedzen i negatywnych stereotypéw. Ksztattowanie po-
stawy otwartosci i tolerancji wobec innych kultur powinno przygotowac uczniéw
do zrewidowania istniejacych stereotypoéw i uprzedzen. Wiedza kulturoznawcza
przekazywana uczniom pozwala rowniez zrelatywizowac kulture wtasng, co pro-
wadzi do przelamywania postaw zachowawczych, ksenofobii i zasciankowo$ci.

Wychowanie interkulturowe staje sie nieodzowne réwniez ze wzgledu na
postepujacy wzrost bezposrednich kontaktéw miedzyludzkich (w tym takze
i miedzynarodowych). Zjawisko to jest - z jednej strony - wynikiem postepu cy-
wilizacyjnego, zwigzanego z rozwojem masowej komunikacji za posrednictwem
np. internetu, poczty elektronicznej, telefon6w komérkowych, z drugiej zas -
wynikiem globalizacji i integracji europejskiej. Prowadzi ona do tego, Ze znikajg
granice panstw, rozwija sie turystyka, wymiana naukowa, kulturalna, migra-
cja zawodowa, a wraz z nimi bezposrednie kontakty miedzyludzkie. Waldemar
Pfeiffer zauwaza, zZe - szczeg6lnie przy bezposrednich kontaktach z obcokrajow-
cami - zwieksza sie prawdopodobienstwo wystapienia tzw. szoku kulturowego,
wynikajacego z braku tolerancji i akceptacji innej kultury wyrazanej odmiennymi
zachowaniami i zwyczajami. Zatem wychowanie interkulturowe stanowi istot-
ny czynnik ksztattowania kompetencji interkulturowej zapewniajacej skuteczng
i efektywna komunikacje jezykowa.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, Zze wszelka komunikacja miedzyludzka jest
komunikacjg miedzy kulturami. Jak stusznie zauwaza Pfeiffer: ,Jezyk jest najwaz-
niejszym elementem kultury i w nim Kkultura najlepiej sie wyraza”?°. Z tego tez
powodu ksztatcenie i wychowanie interkulturowe powinno stanowi¢ integralng
cze$¢ nauczania jezykow obcych.

Na zakonczenie nalezy zauwazy¢, ze w zwigzku z rozpatrywana wyzej rolg
kulturoznawstwa w procesie ksztattowania kompetentnego uzytkownika jezyka
obcego zachodzi konieczno$¢ odpowiedniego przygotowania nauczycieli jezykow
obcych. Taki postulat stawia E. Kollarova, zdaniem ktérej w ksztatceniu nauczy-
cieli jezykéw obcych nalezy zwréci¢ uwage nie tylko na ich przygotowanie jezyko-
we, ale takze przygotowanie do roli po$rednika miedzy kultura wtasnego narodu
i kulturg narodu, ktérego jezyka beda oni naucza¢”?.
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KynbTypoBeaueckuii acnekr B npouecce obpa3osaHua
KOMMETEHTHOro NoNb30BaTeNA MHOCTPAHHOIO A3blKa

Pesiome

B craTbe ykasblBaeTCsl Ha BaXXHOCTb O3HAKOMJIEHHUS YYalllUXC C OCOOEHHOCTSI-
MU KyJbTYPHOM >KU3HU CTPaHbl M3y4yaeMOro s3blKa, 6e3 4yero afleKkBaTHOe ydacTue
B MEXKYJbTYPHOM KOMMYHMKAalM¥ BeCbMa 3aTpPyJHUTEJbHO. 3HAKOMCTBO C HaIHO-
HaJIbHBIMH 0COGEHHOCTSIMU KyJIbTYPhl HOCHTeJIEH U3y4aeMoro si3blka U TeM, KaK OHa
OTpakaeTcd B eJUHUIAX fA3bIKA, CIOCOOGCTBYeT GOPMUPOBAHUIO MEXKYJIbTYPHOH KOM-
NeTeHIUY, NloKa3aTeJleM KOTOPOH fBJISeTCS IMPaBUJIbHOCTb PeYd He TOJIbKO C TOYKHU
3peHUs HOPM M3y4aeMOro f3bIKa, HO U C TOYKH 3PEeHUS CIOCOGHOCTH K B3aHMOIOHU-
MaHUIO y4YaCTHMKOB KOMMYHHKALUH, NPUHAAJNEXKALIMX K DPasHbIM HalMOHaJbHBIM
KyJbTypaM. PopMUpOBaHHe MEXKYJIbTYPHONH KOMIETEHLMH JaeT U3Yy4alollUM fI3bIK
BO3MOXKHOCTb CTaThb MOJIHOLEHHBIMU yYaCTHUKaMHU JAMajora KyJabTyp. OboraijeHue
npolecca 06y4eHUs] UHOCTPAHHOMY $I3bIKY KyJIbTypoBeAdeckod HMHQopMauued cro-
co6CTBYeT Takxke GopMUPOBAHUIO IMYHOCTH yyallerocs. B cBsi3u ¢ paccMaTpuBaeMbIM
BONPOCOM CyIIecTByeT TaKKe HeoO6XOAMMOCTb COOTBETCTBYIOLEH MOATOTOBKU OyAy-
IUX Y4UTesed HHOCTPAHHOrO f3bIKa. JTa MOArOTOBKA JO/KHA 3aKJ0YaThCcs B 06pa-
30BaHMM OyyLIMX yuyHTeNel He TOJAbKO KaK CMeLHaJruCTOB 110 NpenojaBaHUIO A3bIKa,
HO U KaK I0CpeJJHUKOB MeX/y POJAHON KyJIbTYypOH 06y4aIoLIUXCs U KyJIbTYPOH CTPaHBbI
M3y4aeMoro f3bIKa.





